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1. FEJEZET

Nyelvtudasmérési miiveltség az angol szakos tandarképzés-
ben a Debreceni Egyetemen
Elérhetok-e a nyelvtanar-képzésben kitiizott képzési célok?

CSEPES ILDIKO

Az elmult két évtizedben a nyelvtudasmérési szakma egyre nagyobb fi-
gyelmet forditott az osztalytermi értékelés kutatasara (Rea-Dickins 2001;
Davison ¢és Leung 2009; Poehner 2009; Hill ¢s McNamara 2012), és en-
nek kapcsan arra is, hogy meghatarozza, a nyelvtanaroknak milyen elmé-
leti és gyakorlati tudasra van sziikségiik az értékelés teriiletén. Ennek a tu-
das ¢€s képesség teriiletnek az elnevezéseként manapsag a nyelvtudasmeé-
rési miveltség (Language Assessment Literacy — LAL, Stiggins 1991, idé-
zi Inbar-Lourie 2013) kifejezés hasznalatos, melynek értelmezésében az
elmult években jelentds hangsulyathelyezés tortént. A nyelvtanulok ered-
ményességének megitélése mar nem csak a teljesitmények Osszevethetd
mérésén alapszik, hanem olyan értékelési formakra is kiterjed, melyek a
tanulok elérehaladasat alternativ értékelési modszerek segitségével koz-
vetleniil, egyénre szabottan tamogatjak. Az értékelésnek ezt a fajtajat
gyakran nevezik a tanulas érdekében torténd értékelésnek (assessment for
learning, Black és Wiliam 1998). A tanuloi portfolio, az onértékelés és ta-
nuldtarsak altali értékelés ilyen tipusu értékelési formaknak tekinthetdk.
A hazai nyelvtanarképzés képzési és kimeneti kdvetelményeiben (a szak-
teriilet kovetelményekben) a 2006-os OM Rendelet [15/2006 (IV.3)] még
csak elrejtve, de a 2013-as EMMI Rendelet [8/2013. (I. 30.)] mar egyér-
telmiien megfogalmazza az alternativ értékelési modszerek elsajatitasanak
kovetelményét.

Jelen kutatdsunkban arra a fo kérdésre kerestiik a valaszt, hogy az el-
mult négy évben (2011 és 2014 kozott) a Debreceni Egyetemen mester-
szakot végzett angol nyelvtandrok hogyan itélik meg sajat nyelvtudasmé-
rési miiveltségiiket: milyen tudéselemek és készségek hasznalataban biz-
tosak, milyen teriileten van sziikséglik tovabbképzésre, illetve hogyan vi-
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szonyulnak az alternativ értékelési modszerekhez. A megkérdezettek egy
része mar gyakorld nyelvtanarként vett részt a képzésben, igy annak haté-
konysagardl, szemléletformald hatasarol a képzést megel6zo €s az azt ko-
vetd idOszak tapasztalatai alapjan is véleményt tudott alkotni. Ez utobbi
benyomasok alapjan arra a kérdésre is valaszt kerestiink, hogy mennyiben
valtoztathatd meg a tanarképzés soran a valaszadok attitlidje kiilonbozo
értékelési modszerekre vonatkozdan.

1. Elméleti hattér

A pedagdgiai mérés angol nyelvii szakirodalmdban mar az 1970-es €s
80-as években korvonalaztdk, hogy a tandroknak milyen készségekkel és
tudaselemekkel kell rendelkezniiik az értékelés teriiletén (Schafer 1991,
Stiggins 1991). Azonban atfog6 leirds az elvart kovetelményekrdl csak az
1990-es években jelent meg Standards for Teacher Competence in Educa-
tional Assessment of Students [A tanari kompetencia kdvetelményei a pe-
dagogiai értékelésben] cimmel a National Council on Measurement in
Education és National Education Association (1990) kiadvanyaként. A
Kovetelmények listaja hét fobb teriiletet jelolt ki, melyeket a tanarképzési
programoknak ajanlott volt a képzés soran fejleszteniiik. A pedagdgiai ér-
tékelés elemei a kovetkezdek voltak: a tanaroknak képesnek kell lenniiik,

hogy

1. kivalasszak a megfeleld értékelési modszereket, melyek 6sszhang-
ban allnak a tanitasi célkitiizésekkel,

2. megtervezzek €s létrehozzak a megfeleld értékelési modszereket,

3. akér kiilsd, akar a sajat maguk altal kifejlesztett értékelési format
megfelelden alkalmazzadk, és annak eredményét megfelelden értel-
mezzEk a sajat tanitdsukban,

4. az értékelés soran kapott eredményeket fel tudjak hasznalni a dia-
kok egyéni fejlodésének, a tanitas megtervezésének, a kurrikulum
fejlesztésének és az iskola jobbitasanak érdekében,

5. érvényes, teljesitmény-értékelésen alapuld osztalyzasi format alakit-
sanak ki,

6. az értékelés soran kapott eredményeket megfeleléen tudjadk kozve-
titeni a diakok, a sziilok és mas kiilso fél szamara,

7. felismerjék az értékelés azon formdjat vagy felhaszndlasat, mely
nem etikus, jogsértd vagy egyeb okoknal fogva helytelen.
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A fenti altalanosan megfogalmazott Kovetelményeket értelemszeriien
témakordkre kellett lebontani, melyeket Schafer (1993) az adott id6szak-
ban megjelent tanari kézikonyvek alapjan elemzett. Az Osszehasonlitas
eredménye azt mutatta, hogy a 4. kovetelmény, azaz, hogy a tanarok az
értékelés soran kapott eredményeket fel tudjak hasznalni a didkok egyéni
fejlodésének érdekében, hianyzott a kindlatbol. Azonban még ennél is ki-
abranditobb volt, hogy sok tanarképzési programban maga a pedagogiai
értékelés sem kapott megfelelé hangsulyt.

A formativ értékelés fontossagara Black és Wiliam (1998) mutatott ra,
akik osztalytermi vizsgéalodéasaik sordn arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy a didkok képesek jol teljesiteni a teszteken, ha a tanitas soran a tanar
megfeleld kérdezd technikat alkalmaz, osztalyzas nélkiili visszacsatolast
ad, On- és tanulotars altali értékelési formakat alkalmaz, és szummativ
teszteket formativ célokra hasznal. Elemzésiik nyoman Black és Wiliam
kiemelte, hogy

o[ ...] a didkok onértékelése nem luxus célokat szolgdl, hanem a formativ
értékelés alapveto tartozéka. Ha valaki éppen tanul valamit, akkor a neki ad-
ott visszajelzés harom dologra kell, hogy kiterjedjen: az elérendd cél ujboli
megfogalmazasara, a tanulot jellemzdé aktualis tanulasi eredmény vagy hely-
zet leirasdra, és arra, hogy a ketté kozotti szakadékot milyen modon lehet at-
hidalni. Ahhoz, hogy a tanulo elébbre tudjon lépni, mindhdarom teriiletet sziik-
seges viszonylag jol értenie” (1998: 143).

A formativ értékelés szempontrendszerének finomitasdhoz €s a tanulas
érdekében torténd értékelés sikeresebb megvalositasdhoz Stiggins (2002)
ajanlasai nagyban hozzajarultak. Stiggins szerint a tanaroknak

e ugy kell informalniuk a didkjaikat a tanulas céljairol, hogy azokat a
didkok is megértsék;

e az osztalytermi értékelésnek eld kell segitenie azt, hogy a didkok
onbizalma megerdsodjon, és hogy feleldsséget tudjanak vallalni a
sajat elorehaladasukeért;

e az osztalytermi értékelés soran kapott eredményeket olyan forma-
ban kell a didkokkal megosztani, hogy az elérehaladdsukat tamo-
gassa, pl. leir6 és részletes visszacsatolas formajaban;

¢ a diakokat rendszeres onértékelésbe kell bevonni, mely soran a ko-
vetelmények nem valtoznak, és igy a didkok képesek a sajat fejlo-
désiiket érzékelni €s a sikeres tanulasukat iranyitani.
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Earl és Katz (2006) a tanulas érdekében torténd értékelés definicidjat
tovabb finomitotta azaltal, hogy kiilon valasztotta az elébbitdl az értéke-
Iést, mint tanulasi format. Az utobbi olyan metakognitiv folyamatokat
foglal magaba, melyeket a tanuld az értékelés végzeése soran aktival. Ezen
folyamatok kozé tartoznak tobbek kozott

e az onértékelés modellezése €s a készség elsajatittatasa;

e segitségnyujtas a tanuldsi célok megfogalmazasdhoz és azok eléré-
séhez;

e a tantervi célokat tiikkr6z6 mindségi teljesitmény modellezése;

e a jo gyakorlat kritériumainak megvilagitasa a didkokkal torténd szo-
ros egyiittmiikdés soran;

e segitségnyujtas abban, hogy a diakok kifejlesszék a belsé visszajel-
z¢ést ado, Onszabalyoz6 mechanizmusaikat annak érdekében, hogy
ellendérizzék vagy megkérddjelezzék sajat gondolataikat, hogy tud-
jék toleralni a kétértelmiiséget vagy a bizonytalansagot, ami minden
1) ismeret megszerzEesét jellemez;

e rendszeres ¢s megfeleld kihivast ado gyakorldsi lehetdségek bizto-
sitasa, hogy a diakok kompetens onértékelokké valhassanak;

e a didkok metakognitiv folyamatainak ¢és tanulasdnak monitorozésa,
azokrol leird visszacsatolas biztositasa;

e olyan tanulasi kdrnyezet biztositasa, melyben a didkok szabadon és
batran kockaztathatnak.

A formativ értékelés a fenti értelmezésben eldtérbe helyezi a didkot,
mint értékelést végzo személyt. Ez a szerep a hagyomanyos, tanadrkdzpon-
tu értékeléstol idegen, hiszen ott a tandr felelosségi korébe tartozik az ér-
tékelés. Mindazonaltal tobb olyan eldny is szarmazik az 6n- €s tanulotars
altali értékelés alkalmazasabol, melyet célszerli mérlegelni. A legfonto-
sabbak kozé tartozik példaul az, hogy a didkok onallosagat, élethosszig
tartd tanuldsi készségét és motivaltsagat erdsithetjiik.

A nyelvtanarok értékelési miiveltsége nemcsak a szakmai tartalmi el-
varasok, de a tarsadalmi kontextus sajatossagai miatt is eltérhet. Brindley
(2001) volt azon szakemberek egyike, aki ramutatott arra, hogy a tanarok-
nak nem csak azt kell megtanulniuk, hogy mit €s hogyan értékeljenek, ha-
nem a kritikai érzékiiket is fejleszteni kell, hogy a sajat tarsadalmi koze-
gilikben a nyelvi tesztelés szerepét €s sulyat megfelelden tudjak értékelni.
A kritikus szemléletmdéd megerdsitésére vagy fejlesztésére azért is van
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sziikség, mert sokak szamara a kiils6 nyelvi vizsgdk automatikusan érvé-
nyesnek és tekintélyt parancsolonak tiinnek (Alderson 1999). A kritikai
tudatossag igy mara kovetelménnyé valt a nyelvtudasmérési miiveltség te-
riiletén is. Inbar-Lourie (2008) szerint a tandroknak képesnek kell lenniiik,
hogy kritikus kérdéseket €s valaszokat tudjanak megfogalmazni az érté-
kelés céljat, a felhasznalt mérési eszkdzok alkalmassagat, a mérés koriil-
ményeit €s az értékelés eredményének felhasznaldsat illetéen. Ez a fajta
kritikus szemléletmdd Inbar-Lourie javaslata alapjan tgy fejleszthet6 leg-
inkdbb, ha konstruktivista tanulasi megkdozelités jellemzi a tanarképzést,
azaz a tanaroknak lehetdségiik nyilik arra, hogy megvitassak, kritikai
szempontok alapjan elemezhessék sajat tanitasi/tarsadalmi kontextusukat,
¢s akar megkérddjelezhessenek minden alapvetd fontossaggal bird gya-
korlatot.

A nyelvtuddsmérési miiveltség legfrissebb definicidjat Fulcher (2012)
tette kozzeé. A korabbi tartalmi elemek szerinte kiegészitenddk torténelmi,
politikai €s etikai kérdések targyalasaval. A kibdvitett definicio a kovetke-
z0képpen hangzik:

Azon tudas, készségek és képességek dsszessége, mely ahhoz sziikséges,
hogy valaki képes legyen standardizalt és/vagy osztalytermi teszteket megter-
vezni, kivitelezni, hasznalni vagy mindsiteni; ismerje a tesztfejlesztés folya-
matat és azokat az elveket, fogalmakat, melyek iranyitjak és megalapozzak a
tesztelés gyakorlatat, beleertve etikai megfontolasokat és a jo gyakorlat is-
meérveit. Az a képesség, melynek birtokaban tudast, készségeket, folyamato-
kat, elveket és fogalmakat tud valaki szélesebb tortéenelmi, tarsadalmi, politi-
kai és filozofiai keretrendszerbe helyezni annak érdekében, hogy értelmezni
lehessen, miert alakulnak ki kiilonbozo értékelési gyakorlatok, milyen azok szere-
pe és hatdasa a tarsadalomra, az intézményekre és az egyénekre” (2012: 125).

Az eddigi ajanlasokat Osszegezve ugy tlinik, hogy a nyelvtudasmérési
miiveltség kovetelményrendszerét tekintve egy biztos kdzos pont minden-
képpen van: ezt nevezhetjiik ugy, hogy tanar-alapu értékelés, formativ ér-
tékelés, vagy a tanulds érdekében torténd értékelés. Davison és Leung
(2009) meglatasa szerint ezen értékelési iranyzatnak alapvetd jellemzdje,
hogy osztalytermi kozegbe, azaz kontextusba dgyazott, a tanarnak legin-
kabb kozvetitd szerep jut, és hogy expliciten vagy impliciten szemben all
a kiils6, standardizalt vizsgékkal, melyek elsOdleges célja a szelekcio
vagy az elszamolasi kotelezettség. Sajnalatos modon errdl a teriiletrdl
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kapnak a legkevesebb informaciot a tanarképzésben résztvevok. Alderson
(1999) példaul ramutatott, hogy teszteléssel foglalkozé kurzusok tobb-
nyire csak izelit6t adnak a szakmai alapismeretekbdl, és inkabb szolnak a
standardizalt, nagyméretli vizsgaztatasrol, mintsem a kis volumenii osz-
talytermi értékelésrdl. Pedig ez, mint képzési cel egyértelmii elvarasként
jelenik meg a nyelvtanarok szdmara. Hasselgreen, Carlsen, és Helness
2004-ben egy europai kitekintésii, online felmérést végzett az EALTA
(Eurdpai Nyelvtudasmérési és Ertékelési Egyesiilet) megbizasabol. A ka-
pott valaszok alapjan jo1 beazonosithatd, hogy a tanaroknak sziiksége van
képzésre, €s kiilondsen olyanra, melyen elsajatithatjak az alternativ érté-
kelési modszereket (pl. portfolio, 6n- és tanulotars altali értékelés, diag-
nosztikus célu visszacsatolds/értékelés), jollehet alapvetd tartalmak (pl.
érvényesség, megbizhatdsag, item-irds, item-statisztika, produktiv készsé-
gek értékelése) elmélyitésére is igény mutatkozik.

2. A kutatas célja

Jelen kutatdsunkban arra kivanunk valaszt kapni, hogy a Debreceni
Egyetemen foly6 angol szakos tanarképzésben részt vevd hallgatok mi-
lyen nyelvtudasmérési miiveltségre tesznek szert, az mennyiben illeszke-
dik a képzési és kimeneti kovetelményekhez és a fentebb targyalt nemzet-
kozi normdkhoz, €s hogy milyen esetleges valtoztatasokra van sziikség a
képzést elvégzOk meglatasai alapjan.

A kontextus megvilagitasanak céljabol érdemes eldszor azt attekinteni,
hogy milyen téarsadalmi elvardsok kozepette folyik a nyelvtanarképzés
Magyarorszagon. A nyelvvizsgaztatds fontos oktataspolitikai jelentéség-
gel bir, hiszen 4llamilag szabalyozott, azaz akkreditalt rendszerben folyik
(lasd www.nyak.hu). Jelenleg 24 vizsgakdzpont 30 idegen nyelven 35 féle
nyelvvizsga tipust tizemeltet. A nyelvvizsga bizonyitvanynak komoly ér-
téke van, hiszen plusz felvételi pontokat jelenthet az egyetemre illetve f6-
iskolara jelentkezdknek, valamint a diploma megszerzésének is elofeltéte-
le. Ennek alapjan megéllapithato, hogy mind a nyelvtanarok, mind a tanu-
16k és sziileik szdmara fontos tarsadalmi jelentdségli a nyelvtudasmérés.
A tanarok munkajat sokszor itélik meg az alapjan, hogy hany didknak si-
keriil letennie egy B1, B2 vagy Cl-es szintli nyelvvizsgat. A didkok
szdmadra is elsdsorban a vizsgabizonyitvany megszerzése a tanulds ered-
ményességének a fokmérdje. Sajnalatos modon az a tapasztalat, hogy a
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sikeres vizsga letétele utdn mar sokan nem is folytatjadk a nyelvtanulast,
hiszen a nyelvvizsga bizonyitvany érvényessége nincs korlatozva és a
didkoknak a bizonyitvdny megszerzése a végsd cél a nyelvtanulds soran.
Ugy tiinik, hogy a sziilsk az iskolavalasztast és az ott tanitd tanarok
alkalmassagat szintén a nyelvvizsgazas sikerességi rataival azonositjak. A
kiils6 vizsgék stlya a tarsadalmi elvarasok szintjén oriasi. Ezt még tovabb
fokozza az a tény, hogy érettségi vizsga letétele kotelezd minimum egy
idegen nyelvbdl minden kozépiskolas szdmara. Magyarorszag a fentiek
alapjan inkabb nevezhetd vizsga-kozponti €s nem tanulds-kozpontu
kultaraval (lasd Hamp-Lyons 2007, idézi Butler és Lee 2010) azonositha-
to orszagnak. Mivel a kiilsd, standardizalt nyelvtudasmérés a nyelvoktatas
mozgatorugodja, értelemszertien hangstlyos szerepet kell kapnia a nyelvtanar-
képzésben is.

Magyarorszagon a tanarképzés 2009 ota folyik a bolognai rendszer
szerint, azaz tobb ciklusban. Mesterképzést nappali szakon kétszakos ta-
narképzési kimenettel, mig levelezé rendszerben dontéen egyszakos kép-
z¢si formaban lehet végezni. A képzési €s kimeneti kovetelmények szaba-
lyozésa a nyelvtuddsmérési muveltséget illetéen a 15/2006 (IV.3) OM
Rendeletben talalhatok (Az alap- és mesterképzési szakok képzési és kime-
neti kovetelményeirdl). Az itt részletezett kompetenciak és készségek a
kovetkezo elemeket foglaljak magukba.

A pedagodgiai értékelés valtozatos eszkozeinek alkalmazasa:

e a tanuldk fejlédési folyamatainak, tanulmanyi teljesitményeinek és
személyiségfejlodésének elemzo értékelésére,

e a kiilonbozo értékelési formak és eszkozok hasznalatara,

e az értékelés eredményeinek hatékony alkalmazasara,

o az onértekelés fejlesztésére.

A szaktertilet sajatos ismeretkorein beliil tematikai eldiras még:

e anyelvtudas mérése €s értékelése

e az osztalytermi értékelés, az érettségi és a nyelvvizsgak

e a kétszintli nyelvi érettségi vizsga kovetelményei

e a vizsgafeladatok készitése, kiprobalasa, ellendrzése, bankositasa
e a vizsgak mindségi kritériumai: a validitas és a megbizhatosag

e a Ko6zos Eurdpai Referenciakeret és annak alkalmazasa

A fenti leiras alapjan megallapithato, hogy az osztalytermi értékelés al-
ternativ formai, mint a portf61i6 vagy a tanulotars altali értékelés nem sze-
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repelnek a képzési tartalmak kozott. A tobbceiklust tanarképzés azonban
2013 szeptemberétdl ismét osztatlan, egységes képzési keretek kdzott zaj-
lik, mig a korabbi tobbciklust képzés 2016-t61 folyamatosan megsziinik.
Az osztatlan tanarképzés képzési és kimeneti kovetelményei mar kibdvi-
tett tartalmat irnak el6 a nyelvtuddsmérési miiveltséget illetden. Az
EMMI Rendelet 8/2013. (1. 30.) az értékelést, mint pedagogia folyamatot,
és mint tantargy-pedagogia ismereteket jellemzi. Az angol nyelv és
kultira tanarara vonatkozd kovetelmények sokkal inkdbb Gsszhangban
vannak a nemzetkdzi normakkal a nyelvtudasmérési miiveltség teriiletére
vonatkozoan. Megjelennek ugyanis az alternativ értékelési modszerek,
hiszen a tanar:

e képes az értékelés kiillonbozd céljainak és szintjeinek megfeleld ér-
tékelési formak, modszerek meghatirozasara, alkalmazésara, az ér-
tékelés dokumentalasara (pl. portfolid formajaban);

o figyelemmel kiséri a tanulok onértékelési képességeinek fejlodését;

e képes a didkok nyelvi fejlddésének folyamatos, diagnosztikus érteé-
kelésére, az eredmények alapjan a tanulok egyéni sziikségleteinek
megfeleld, személyre szabott fejlesztésére, nyelvtudasuk kritérium-
orientalt mérésére.

A személyre szabott diagnosztikus értékelés és tanuld onértékelés fej-
lesztésének a kovetelménye egyértelmiien a tanulds érdekében torténd ér-
tékelést helyezi eldtérbe az osztatlan tanarképzés soran.

3. Minta és modszerek

Jelen kutatdsunkban a Debreceni Egyetem angoltanari mesterszak kép-
z¢&si programjanak a nyelvtudasmérési miiveltségteriiletét vizsgaljuk
esettanulmany formajaban. A kérddives felmérésben 54 hallgatd vett
részt, akik 2011 és 2014 kozott elvégezték a képzés azon elemét, mely a
vizsgalt terililethez kapcsolodik. Az adott idészakban Osszesen 144 {6 vett
részt a képzésben, igy a valaszadok aranya a teljes populacidhoz képest
37,5%. A valaszadok koziil 21 nappali tagozatos (38,9%), 33 16 (69,1%)
pedig levelezd képzésben vett részt. A 2011 és 2014 kozott végzettek
évenkénti megoszlasat az 1. tablazat szemlélteti.
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a végzés éve gyakorisag szazalék
2011 7 13,0
2012 10 18,5
2013 15 27,8
2014 22 40,7

Osszesen 54 100,0

1. tablazat: A valaszadok végzési évének megoszlasa

Mivel a levelezd mesterszakos képzés résztvevéinek megkiilonboztetd
jellemzdje, hogy a dontd tobbséglik mar a tanari palyan dolgozott a kép-
z¢s elott, igy a képzés eredményességének és az esetleges szemléletmod
valtozas megitéléséhez megteleld alapot biztositottak. Mindazonaltal elis-
merjiik, hogy a kutatas egyik korlatjanak tekinthetd, hogy nem a teljes po-
pulaci6 visszajelzéseit elemzi, igy a kapott eredmények legfeljebb tenden-
cia értéklinek mindsithetdk.

A kérdobives felmérés a kovetkezd fobb teriileteket érintette:

e mennyire volt hasznos és érdekes a nyelvtudasmérés teriiletén szer-
zett ismeret €s készségfejlesztés;

e valtozott-e a résztvevOok attitiidje az osztalytermi teszteléshez és
kiils6 vizsgakhoz (akkreditalt vizsgak €s az angol nyelvi érettségi) a
képzés eredményeképpen, €s ha igen, miben all a valtozas;

e a mar gyakorlo tandrok hétkdznapi munkajaban tortént-e valtozas a
képzés eredményeképpen;

e milyen teriilet(ek)en érzik sziikségét tovabbi képzésnek.

A kérddivet angol nyelven toltotték ki a valaszadok (lasd Melléklet),
igy az eredmények targyaldsakor a magyarra forditott véleményeket ele-
mezzik. Az attitlid vizsgalathoz 5 fokozatu Likert skalat alkalmaztunk,
melyek statisztikai elemzéséhez az SPSS 20. verzidjat hasznaltuk.

4. Eredmények

A képzésrdl 6sszességében, illetve az egyes tartalmi elemekrdl kiilon-
kiilon alkotott megitélés a 2. tablazatban jol lathato: a képzés hasznossa-
gat a valaszadok dontden magasra értékelték (atlag = 4,72 a maximum 5
pontbol), mig arra a kérdésre, hogy mennyire tartottdk érdekesnek a kép-
z¢ést, némileg alacsonyabb pontszdmot adtak (atlag = 4,56). Az 54 vila-
szadobol 21 a nappali képzésben, 33 10 pedig részképzésben vett részt.
Megvizsgaltuk, hogy vajon a két csoport kozott volt-e szignifikans eltérés
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a kozott, hogy mennyire itélték a képzést hasznosnak illetve érdekesnek.
A Mann Whitney U teszt alapjan nem volt statisztikailag szignifikans kii-
1onbség a két csoport értékelése kdzott (mennyire volt hasznos [szignifi-
kancia < 0.05]: szig. = 0,835; mennyire volt érdekes: szig. = 0,642).

Ter-
. Mini-| Maxi-| ; Szo6- | Vari-
N Jle;e 1:’; mum| mum Atlag ras | ancia

1. mennyire volt hasznos 54 2 3 5 4,72 | ,529 | ,280

2. mennyire volt érdekes 54 2 3 5 4,56 | ,634 | ,403

3.| alapfogalmak (pl. érvé-

. D 541 2 3 5 448 | ,693 | ,481
nyesség, megbizhatosag)

4. teszt-validalas 54 3 2 5 4,20 | ,737 | ,543

5. fiatalkoru tanulok 54 3 2 5 4,61 | ,685 | ,469

6.| alternativ értékelési

formak (portf6lio) M3 2 3 4,41 1,836 | ,699

7.| beszédkészséget mérd

feladatok irasa 4 2 3 5 ] 480 | 491 | 241

8.| beszédkészség mérése 54 2 3 5 4,83 | ,466 | ,217

9.| iraskészséget méro fela-

datok irasa 41 2 3 5 | 483 | 423 | 179

10.| iraskészség mérése 54 2 3 5 4,80 | ,491 | ,241

11.] olvasott szoveg értésé-

L 54 2 3 5 4,80 | ,528 | ,278
nek mérése

12.| hallott szdveg értésének

i 53 2 3 5 4,74 | ,560 | ,313
mérése

13.] a teszt fejlesztés menete | 54 2 3 5 426 | ,757 | ,573

14.| szokincs és nyelvtan

s 54 2 3 5 4,83 | ,423 | ,179
mérése

15.| teszt-statisztika 54 3 2 5 3,78 | ,925 | ,855

2. tablazat: A vilaszadok véleménye a képzésrdl dsszességében
és a tartalmi elemekrdl kiilon-kiilon
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A képzés tartalmi elemeit kiilon-kiilon mérlegelve, a valaszaddk a négy
nyelvi készség illetve a szdkincs és nyelvtan mérésének targyalasat tartot-
tak a leginkabb hasznosnak. Ennek oka leginkdbb abban keresendd, hogy
az osztalytermi értékelésben is hagyomanyosan ezek az értékelés leggya-
koribb fokuszai. Ezzel ellentétben a tesztfejlesztést, validalast és a teszt
eredmények statisztikai elemzését joval keveésbé hasznosnak mindsitették.
Mivel a hétkdznapi gyakorld tandr szintjén a teszt-statisztika a kis elem-
szdm miatt (a tanuldk létszdma kevesebb, mint 30 f6) nem értelmezhetd,
¢és igy a teszt-validalas szakmai kovetelményeit sem lehet biztositani, a
kedvezdtlen visszajelzés a valaszadok valos sziikségleteit tiikrozik csu-
pan. Az viszont kevésbé 6romteli eredmény, hogy az alternativ értékelés
formairdl is viszonylag megoszlottak a vélemények a hasznossag tekinte-
tében, jollehet 6sszességében pozitiv a kicsengés (4.41).

Tovabbi kérdések segitségével azt probaltuk kideriteni egy masik meg-
kozelitést alkalmazva (meg kellett jelolni, hogy melyik 3 téma volt a leg-
hasznosabb), hogy mely képzési elemeket tartottak a leghasznosabbnak a
hallgatok. Az dsszesitett adatokat a 3. tablazat szemlélteti.

A 2. ¢és 3. tablazat eredményeit Osszevetve megallapithatd, hogy a be-
szédkészség mérése mindkét listan az elsé helyen végzett, azaz a leghasz-
nosabbnak tartott képzési elemnek tekinthetd. Ez egyaltaldn nem meglepd
eredmény, mivel a k6z€pszintli idegen nyelvi érettségin a tanarok sajat di-
akjaikat vizsgaztatjak, €s erre a jelenlegi oktataspolitika kiilon képzést
nem biztosit a szamukra. Azonban az Osszevetésben egy kiilonbség is
igen szembet{ing: az alternativ értékelési formak tekintetében valtozott a
megitélés, hiszen az a rangsorolas alapjan holtversenyben a masodik
helyen végzett a szokincs és nyelvtan mérésével egylitt. Ennek talan az
lehet az oka, hogy a téma ujszertisége mégiscsak sikeresen keltette fel a
valaszadok érdeklddését. Erdekes az is, hogy a korabban igen hasznosnak
tartott olvasott és hallott szoveg értése témak vesztettek a megitélésiikbol,
mivel hatrébb sorolodtak a hasznossagukat illetden. A kapott eredmények
tobb kérdést is felvetnek: eldszor is a valaszadok kovetkezetessége, a va-
laszaik megbizhatosaga gyengiilt a két kérdésre adott valaszaik nyomadn,
masrészt a korabban jelzett megitélés €s a mostani megitélés koziil nehéz
eldonteni, hogy melyik tiikr6zi jobban a valosagot. A kérddiv tovabbi kér-
dései azonban Uijabb részletekre is ravilagitottak, igy a késdbbiekben vila-
gosabb kép tarul majd elénk az alternativ értékelésrol.
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Képzési elem Gyakorisag| Szazalék | Rangsor
1. liliezlﬁef:zg:;gak (pl. érvényesség, meg- 2 4.9 95
2. | teszt-validalas 4 2,5 12.5
3. | fiatalkort tanulok 16 9,9 6
4. ?rl)t;e;;ztlli\é)ertekelem formak 19 11,7 25
5. | beszédkészséget méro feladatok irasa 17 10,5 4.5
6. | beszédkészség mérése 21 13,0 1
7. | iraskészséget méro feladatok irasa 14 8,6 7
8. | iraskészség mérése 17 10,5 4.5
9. | olvasott szoveg értésének mérése 10 6,2 8
10. | hallott szoveg értésének mérése 8 4,9 9.5
11. | a teszt fejlesztés menete 4 2,5 12.5
12. | szdkincs és nyelvtan mérése 19 11,7 2.5
13. | teszt-statisztika 5 3,1 11
Osszesen 162 100,0

3. tablazat: A képzési elemek hasznossdgi sorrendje

A valaszadoknak nyilatkozniuk kellett arrol is, hogy milyen témakat
kellene a képzésnek jobban elmélyitenie, illetve van-e olyan tartalmi
elem, ami hianyzik a jelenlegi kinalatbol. Az utobbi kérdésre elenyészd
szamu javaslat érkezett, viszont a képzés sikerességének javitdsara tobb
ajanlast is megfogalmaztak a résztvevok. Leginkabb a gyakorlati elemek
novelését igényelték, ami kiterjed szinte minden készség és tudaselem
mérésére, a feladatkészitéstol a teljesitménymintak értékeléséig. A mar
kész feladatsorok birdlatan tilmenden a sajat készitésti feladatok megvita-
tasat igényelnék igen sokan. Meglepd modon még a kevésbé hasznosnak
itélt tartalmi elemek, mint példaul a teszt-statisztika targyaldsa, is felme-
rilt és a portfolio értékelésrdl is bdvebben szerették volna néhanyan hal-
lani (2-2 javaslat). A valaszok sokszinlisegébdl az kovetkezik, hogy szinte
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minden témakorre tobb 1dot igényelnének és minél inkabb gyakorlat-ori-
entalt képzést tartandnak fontosnak. A 7. kérdésre (milyen tartalmi elem-
bol kellene tobb a kurzuson) 42 javaslat érkezett, melynek 80%-a (34) a
képzés gyakorlati jellegének erdsitését kéri. Ez mindenképpen fontos ta-
nulsag a jovore nézve. A képzés elméleti részének kibdvitésére nem érke-
zett igény, mint ahogy jabb témakorok targyalasat sem vetették fel (1asd
8. kérdés).

A kérdoiv 9. kérdése azt volt hivatott feltérképezni, hogy a képzési cé-
lokat mennyiben sikeriil teljesiteni. A valaszadoknak egy 5-pontos skéalan
kellett nyilatkozniuk arr6l, hogy az értékelés szerepét hogyan latjak (1 és
2-es allitas), a pedagogiai értékeléshez sziikséges egyes készségek elsaja-
titasdban mennyire tartottdk magukat magabiztosnak illetve azokat
mennyire alkalmazzdk a képzés elvégzése utan. A 4. tablazat részletezi a
kapott eredményeket. Az 4llitasok a kovetkezo teriiletekre iranyultak:

1. Az értékelés rendszere hatdrozza meg, hogy mit érdemes tanulni.
2. Az értékelés komoly befolyéssal bir a didkok motivacidjara és onbe-
cslilésére.
3. Ertem a sajat tanitasi kontextusomban megfelel$ értékelési standardo-
kat.
4. Viltozatos értékelési modszereket haszndlok ahhoz, hogy a didkok
elérehaladasarol bizonyitékot szerezzek.
5. Ki tudom vélasztani a didkjaim szamara a legmegfelelobb értékelési
eljarasokat/feladatokat.
6. Meg tudom alkotni a didkjaim szamara a legmegfelelobb értékelési el-
jarasokat/feladatokat.
7. Képes vagyok a didkjaim szdmara megfeleld visszajelzést adni, hogy
segitsem az el0rehaladéasukat.
8. A teszt eredményeket ki tudom értékelni statisztikai modszerekkel €s
megfeleld kovetkeztetéseket tudok azokbol levonni.
9. Az értékelés soran kapott informéciokat fel tudom hasznélni a tanita-
somban, hogy segitsek a didkjaim elérehaladasaban.
10. Bevonom a didkjaimat az értékelés folyamataba (pl. on- €s tanulotars
altali értékelés formajaban).
11. Az osztalytermi értékelést fel tudom hasznalni arra, hogy a didkok
magabiztossagat ndvelni tudjam.
12. Haszndlok alternativ értékelési modszert (tanuldi portfoliot).
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’Kérdés N Tag'to- Mini- | Maxi- Atlag |Széras Var.ian-
(Allitasok) many | mum | mum cia
1. 54 4 1 5 3,48 | ,885 | ,783
2. 54 2 3 5 4,31 ,639 | ,408
3. 53 2 3 5 432 | ,644 | 414
4. 53 3 2 5 3,92 | ,874 | ,763
5. 54 2 3 5 4,24 | ,671 ,450
6. 54 2 3 5 4,00 | ,727 | ,528
7. 54 2 3 5 4,39 | ,596 | ,355
8. 54 4 1 5 3,61 ,899 | ,808
9. 53 3 2 5 4,11 913 | ,833
10. 53 4 1 5 3,75 | 1,036 | 1,073
11. 52 4 1 5 4,00 | ,907 | ,824
12. 52 4 1 5 2,65 | 1,385 | 1,917

4. tablazat: A vilaszadok magabiztossaga a képzést illetoen

A fenti téblazatban az atlagértékeket figyelembe véve a kovetkezd
megallapitasok vonhatok le. A valaszadok a felsorolt allitasokkal dontd
tobbségben egyetértettek, az utolso allitds az egyetlen, ahol markénsan el-
tért az atlag értéke (2,65) a tobbi kapott atlagtdl. Ebben az allitasban a va-
laszadok nagyon eltéré valaszokat adtak, amit a szoras (1,385) és tarto-
many értéke (4) is alatamaszt: az alternativ értékelési modszert (tanuldi
portfolio) a valaszadok Osszességében kevésbé hasznaljak. A legmaga-
sabb egyetértést a 7-es, 3-as €s 2-es allitdsoknal figyelhetjiikk meg. Ennek
alapjan a valaszadok a leginkdbb magabiztosak annak tekintetében, hogy
megfeleld visszajelzést adjanak a didkjaiknak, illetve viszonylag biztosak
abban, hogy a sajat tanitasi kontextusukban melyek a megfeleld értékelési
standardok. Szintén fontos azt kiemelni, hogy a valaszadok egyetértenek
azzal az allitassal, hogy az értékelés komoly befolyassal bir a didkok motiva-
cigjara és Onbecsiilésére. A gyakorlo tanarok visszajelzései azt a feltételezést
1s megerdsitik, hogy egy elhibazott értékelési eljaras aldashatja a didkok
tanulasi kedvét és/vagy dnmagukba vetett hitét. Mivel az 6sszkép dontden
egyetértést mutat az allitdsokkal (kivéve a 12-es allitast), igy konkluzio-
ként levonhat6 az, hogy a képzés eredményeképpen a valaszadok maga-
biztossaga megfeleld a vizsgalt pedagdgiai készségek tekintetétben.
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A 10-es kérdést azon valaszadok toltotték csak ki, akiknek a képzést meg-
elézben is volt mar tanitasi tapasztalata (32 f0). A kérdés arra irdnyult,
hogy feltérképezze, tortént-e valtozas az értékelés gyakorlataban a képzés
eredményeképpen. Hasonloan az eddigi kérdésekhez, itt is egy S-pontos
skalan kellett jelolni, hogy a valaszadd mennyire ért egyet az allitassal. A
kovetkezd tiz értékeléshez kapcsolodo teriiletrdl kellett nyilatkozniuk:

1. Sokkal valtozatosabb értékelési mddszereket hasznalok a diakok elo-
rehaladasanak értékeléséhez.

. Gyakrabban értékelem a didkok szobeli teljesitményét.

. Gyakrabban értékelem a didkok hallott szovegértési készségét.

. Gyakrabban értékelem a didkok olvasott szovegértési készségét.

. Gyakrabban értékelem a didkok irdskészségét.

. Gyakrabban vonom be a diakokat 6n- és tanulotars altali értékelésbe.

. Jobban ki tudom valasztani a megfeleld tesztelési modszereket.

. Jobban meg tudok tervezni megfeleld tesztelési modszereket.

. Jobban tudom pontozni a didkok teljesitményét €s értelmezni a kapott
pontokat.

O 00 1 N D B~ W

10. Jobban tudom felhasznalni az értékelés sordn kapott eredményeket,
hogy dontéseket hozzak.
litisol| N | dclem | mum | mum | At |Sris VG
1. 32 3 2 5 3,94 ,948 ,899
2. 32 4 1 5 3,94 | 1,105 | 1,222
3. 32 4 1 5 3,75 | 1,047 | 1,097
4. 32 4 1 5 3,81 | 1,091 | 1,190
5. 32 4 1 5 3,94 | 1,190 | 1,415
6. 32 4 1 5 3,84 | 1,221 | 1,491
7. 32 3 2 5 4,47 ,803 ,644
8. 32 3 2 5 4,37 ,871 , 758
9. 32 4 1 5 4,25 ,984 ,968
10. 32 3 2 5 4,31 ,859 , 738

5. tablazat: A valaszadok értékelési gyakorlatanak viltozdsa
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A valaszadok viszonylag egységes képet mutatnak annak tekintetében,
hogy az értékelési gyakorlatukban valtozott-e valami. A valaszadok dontd
tobbsége az Osszes allitassal egyetért (az atlag értékek terjedelme: 3,75-
4,47). A legnagyobb valtozatossagot a 6-os allitasnal tapasztalhatjuk, ahol
az atlag 3,84 (a harmadik legalacsonyabb érték), viszont a szords €s vari-
ancia itt a legmagasabb. Ez az allitas olyan teriiletet érint, amely az alter-
nativ értékelési formakhoz kapcsolodik. Az 6n- és tanuldtars altali értéke-
I1és a fentebb elemzett valaszok alapjan olyan teriiletnek tiinik, amelynek
hasznalatidban sem nagyon biztosak (l4sd 4. tablazat, 10-es 4llitas). Or-
vendetes ugyanakkor, hogy a 7—10-es allitasokkal erdsen egyetértenek a
valaszadok, azaz ugy tiinik, hogy az értékelés elméleti és gyakorlati atmu-
tatoit jobban értik. Ez mindenképpen azt tamasztja ala, hogy a képzés so-
ran sikeriilt a mar tanitasi tapasztalattal, ¢s ennek okan Osszehasonlitasi
alappal rendelkezdk szemléletét megvaltoztatni. A véalaszaddk a kiilonbo-
z0 nyelvi készségek értékelésének gyakorisagat nem feltétleniil modosi-
tottak, mely azt latszik sugalmazni az elézdeket is figyelembe véve, hogy
nem mennyiségi, hanem mindségi valtozas kovetkezett be az értékelés
gyakorlataban.

Ahogy a bevezetOben targyaltuk, a nyelvvizsgdztatas olyan tertilet,
amely kozponti szerepet tolt be a nyelvtanulok és nyelvtanarok életében.
Mivel az idegen nyelvi érettségi vizsga mindenki szdmara kotelezd €s so-
kan kiilsd, akkreditalt nyelvvizsgat is letesznek, igy a tanitasi tapasztalat-
tal nem rendelkez6 valaszadok is rendelkeztek valamilyen véleménnyel a
nyelvvizsgarol. A képzés sordn szamos minta feladattal és a tesztfejlesztés
sajatossagaival ismerkednek meg a résztvevok mind az angol nyelvi érett-
ségi, mind az akkreditalt angol nyelvvizsgdkra vonatkozoan. A képzés so-
ran bemutatott példak voltak hivatottak szemléltetni a tesztfejlesztés he-
lyes és helytelen gyakorlatat, a kivaldé vagy gyér mindségli feladatkészi-
tést, az értékeldk képzésének kritikus pontjait. A valos példak egyrészt hi-
telesen mutatjak be az értékelés elméletének és gyakorlatdnak szamos
kérdését, de egyuttal arra is hivatottak, hogy a képzésen résztvevok kriti-
kai érzékét megerdsitsék. A kurzus célkitlizései kozott tehat az egyik fon-
tos elem, hogy tudatosabb, kritikusabb viszonyulast idézzen elé a hétkoz-
napokban elérhetd nyelvi vizsgdztatas tekintetében. Annak vizsgélatara,
hogy ez a célkitlizés mennyiben volt eredményes, azaz bekdvetkezett-e
valtozas a szemléletmodjukban, a kérddiv 11-13-as kérdései voltak hiva-
tottak feltérképezni.
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A 1l-es és 12-es kérdés arra iranyult, hogy megvaltozott-e a valasz-
adok viszonyuldsa az akkreditalt nyelvvizsgakhoz illetve az angol nyelvi
érettségihez. Egy tovabbi kérdésben a valaszadok kifejthették, hogy ha
volt valtozas, az milyen irany( volt és miben jelentkezett. Ertelemszertien
azt 1s indokolhattak, hogy ha nem tortént valtozas. Az akkreditalt nyelv-
vizsgéakra vonatkozoan a 6. tablazat 6sszegzi a kapott valaszokat.

gyakorisag szazalék |érvényes szazalék
igen 40 74,1 76,9
Ervényes nem 12 22,2 23,1
Osszesen 52 96,3 100,0
Hianyz6 2 3,7
Osszesen 54 100,0

6. tablazat: Az akkreditalt nyelvvizsgakhoz valo viszonyulds megvaltozdsa

Mint ahogy a fenti tablazat is mutatja, a valaszadok 76,9%-a nyilatko-
zott arrdl, hogy megvaltozott a viszonya az akkreditalt nyelvvizsgakhoz.
Osszesen 29 esetben volt indoklas mellékelve, melyek donté tobbsége po-
zitivabb, kedvezdbb véleményt tiikrozott a képzést megeldzé megitéléssel
Osszevetve. A megjegyzések 17%-a mutatott ra valamilyen kritikai észre-
vételre, azaz, hogy a megitélés kedvezdtlenebb lett. A pozitivumok kdzott
a kovetkezoket talaljuk:

e Vilagosabb lett szamomra, hogy az értékelés rendszere hogyan mi-
kodik, €s hogy mennyire nehéz megbizhatéan értékelni.

e Jobban tudok segiteni a didkjaimnak, hogy a megfeleld nyelvvizsgat
kivalasszak.

o Megerdsitést kaptam, hogy az altalam preferalt nyelvvizsgdk meg-
bizhat6 ¢€s érvényes értékelési rendszerrel rendelkeznek.

e Ma mar értem, hogy miért viselkednek ugy a vizsgaztatok, ahogy
viselkednek.

e Sokkal tobbre értékelem a tesztirok/tesztkészitok munkéjat, mint
valaha.

e A vizsgak megbizhatosaga fontosabba valt a szamomra.
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e Soha nem hallottam azokrol az eljarasokrol, amelyeket a nyelvi ér-
tékelés érvényességének ellendrzésében hasznalnak. Ugy készitet-
tem fel a didkjaimat korabban, hogy nem ismertem a valos értékelé-
si standardokat. A jovoben ezen a teriileten sokkal tudatosabb leszek.

e Sokkal jobban latom egyes teszt feladatok elonyeit €s hatranyait.

e Sokkal tobb lett a bizalmam az akkreditalt nyelvvizsgak iranyaba.

e Sokkal vilagosabban latom, hogy mely vizsgakrol lehet azt monda-
ni, hogy vizsgazo6-barat, azaz hogy arra torekszik, hogy a vizsgdzo
tudasa legjavat nyajthassa.

A kisszamu negativ megjegyzés fOleg arra iranyult, hogy az akkreditalt
nyelvvizsgak kozott is talalhatd olyan, ahol a feladatszabas rossz, nem
torténik feladatkiprobalas vagy a vizsga teszthatdsa negativnak mindsithe-
t6. Osszességében a megjegyzések azt tiikrozik, hogy a képzés szemlélet-
formald hatasa erds, hiszen sokkal tudatosabbak és kritikusabbak a nyelv-
vizsgdk megitélésekor a valaszadok. Ugyanez a megéllapitas nyer meg-
erositést a 12-es kérdésre adott valaszokban, ahol a valaszaddknak az an-
gol nyelvi érettségi vizsgahoz vald viszonyukat kellett mindsiteni. Itt a
megitélésekben bekovetkezett valtozds mértéke (lasd 7. tablazat) Ossze-
vethetd a 11-es kérdésre adott valaszokéval.

gyakorisag szazalék |érvényes szazalék
igen 38 70,4 73,1
Ervényes nem 14 25,9 26,9
Osszesen 52 96,3 100,0
Hianyz6 2 3,7
Osszesen 54 100,0 100,0

7. tablazat: Az angol nyelvi érettségihez valo viszonyuldas megviltozdsa

A szemléletbeli valtozast alatamaszto valaszarany 73,1% igen, azonban
a megjegyzések jellege markansan eltér az el6z6 kérdéshez flizott indok-
lasoktol. Mig ott (a 11-es kérdésnél) elenyész6 szamu kritikai észrevételt
talaltunk, itt a 26 megjegyzés donto része (77%) negativ, azaz kedvezdtle-
nebb iranyt megitélést mutat. Az indoklasok megértésehez fontos megje-
gyezni, hogy a képzés soran a résztvevok betekintést nyertek az érettségi
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feladatok készitésébe. A cikk szerzdje az Oktatdsi Hivatal kiils6 szakérto-
jeként ralatassal bir a teljes tesztfejlesztésre, igy elsd kézbdl van informa-
cidja arrdl, hogy az adott vizsga esetében nincs eldzetes feladatkiprobalas,
nincs utdlagos item-szintii statisztikai elemzés €s a feladatirdk alig kapnak
visszajelzést a feladataik bevalasarol. A szobeli és irasbeli értékelést vég-
z0 vizsgaztatok kozépszinten szinte egyaltalan nem kapnak képzést, az
emelt szintli vizsgan értékeldk pedig kozel 10 évvel ezeldtt vehettek részt
vizsgaztato-képzésben, amibdl az is kdvetkezik, hogy olyanok is vizsgaz-
tatnak ma a rendszerben, akik egyaltalan nem részesiiltek ilyen képzés-
ben. Ennek fényében jobban értelmezhetdk a valaszadok kritikai észrevé-
telet is:

Sokkal tudatosabban allitom 6ssze a feladatsorokat a kozépszint
szobeli érettségi vizsgara.

Mivel sokkal jobban értem a vizsgaztatas folyamatat, probalom tu-
datosabban felkésziteni a didkjaimat a vizsgakra.

Miutan meggy6zddtem a feladatkiprobalas fontossagardl és megis-
mertem az értékelés helyes eljarasait a kurzuson, az érettségi vizsga
elvesztette a kordbbi nimbuszat.

Mar nem hiszek az érettségi vizsgak eredményeiben ugy, mint elot-
te, mivel a feladatfejlesztésbol fontos l€pések maradnak ki.

A megitélésem negativabb lett, mert a kurzus ravilagitott a vizsga
hibaira.

Sokként ért a felismerés, hogy a feladatokat nem probaljak ki eld-
zetesen €s az eredményekkel sem torténik semmi, nem vizsgaljak uto-
lag.

Korabban is azt gondoltam, hogy bizonyos feladatok nem igazan
JOk, de most sokkal magabiztosabban latom ugyanazt.

A beszédkészségmérd feladatokat sokkal nagyobb odafigyeléssel
kellene elkésziteni.

Vilagosabban latom mar, hogy melyik feladat van jol megirva, mi-
lyen a vizsgazoi teljesitmények helyes értékelése.

Latom mar, hogy melyek a 6 gondok a vizsgakkal kapcsolatban.
Batoritast nyertem, hogy ne fogadjam el masok véleményét csak
azért, mert hatalmuk vagy tobb befolyasuk van. Ma mar van mer-
szem Onalloan véleményt mondani a feladatokrol és a vizsgakrol.
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A fenti idézetekbdl jol kirajzolodik az a vonal, mely a valaszadok meg-
novekedett magabiztossagat, erdteljesebb kritikai érzékét €s szakmai tu-
datossagat tiikrozi. Azonban a valaszadoknak szinte semmi befolyasa
nincs ¢s varhatéan nem is lesz az angol nyelvi €rettségi vizsgak alakitasa-
ra, igy a legfontosabb teriilet, ahol a szemléletvaltozas tettenérését érde-
mes vizsgalni, az a sajat tanitasi kozegiik, ahol viszont maximalisan ka-
matoztatni tudjak majd a képzésen szerzett ismereteiket €s készségeiket.
A 13-as kérdés ennek vizsgalatat tlizte ki célként. Az eredmények részle-
tes targyalasa elott fontos kiemelni, hogy a legpozitivabb valtozas itt fi-
gyelhetd meg, ami nem csak a nagyon magas igen valaszokban tiikr6z0-
dik, hanem abban is, hogy ehhez a kérdéshez flizték a szamban legtobb
pozitiv megjegyzést. A 8. tablazatban talalhatdé a valaszok eléfordulasi
gyakorisaga.

gyakorisag szazalék |érvényes szazalék
igen 48 88,9 90,6
Ervényes nem 5 9,3 9.4
Osszesen 53 98,1 100,0
Hianyz6 1 1,9
Osszesen 54 100,0 100,0

8. tablazat: Az osztalytermi értékeléshez valo viszonyulds megviltozdsa

Az igen valaszt adok magas szama (90,6%) azt jelzi, hogy a legfonto-
sabb szintéren, a sajat osztalytermi kozegiikben a valaszadok majd képe-
sek lesznek kamatoztatni a képzés sordn megszerzett tudast. Kiemelendd
még, hogy minden megjegyzés (39) pozitiv iranyultsagi és megerdsodott
szakmai tudatossagot jelez. A valaszadok a kovetkezd megjegyzéseket adtak:

e Ma mar szeretem az osztalytermi értékelést, mert 1atni akarom a di-
akok fejlodését. Korabban egyaltaldn nem szerettem teszteket ké-
sziteni, értelmetlen tevékenységnek tartottam.

e Sokkal tudatosabban készitem a teszteket a diakjaimnak. Végiggon-
dolom, hogy mit, miért rakok bele.

e Ma mar arra is figyelek, hogy a diakok magabiztossagat és moti-
valtsagat noveljem a teszteken keresztiil.
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e Ma a tesztelést mar a tanitdsi folyamat integralt részének tartom.

e Bevonom a didkjaimat az értékelésbe (On- és tanulotars altali érte-
kelésen keresztiil), €s tobb értékelési format is hasznalok, hogy a di-
akok fejlodésérdl informaciot szerezzek.

o Atértékeltem a korabban hasznalt tesztjeim, kijavitottam, ahol arra
szorultak. A kurzuskonyvekben talalhato teszteket is modositom, ha
nem tetszik benniik valami.

e Sokkal tobb odafigyeléssel allitom Gssze a teszteket, szem elott tart-
va a csoport igényeit, nyelvi szintjét.

e Egyszeriien tudatosabb és igényesebb lettem a tesztjeim 6sszeallita-
sanal.

e Rjjottem, hogy a teszteknek nem sziikségszertien kell unalmasnak
lennitik.

e Sokkal kritikusabb lettem a mas altal 6sszeallitott tesztekkel szemben.

o A két kulcsszo — kovetkezetesség €s érvényesség — allanddan a fe-
jemben jar. Tényleg azt akarom megtudni, hogy mit tanultak a di-
akjaim.

e R3jottem, hogy milyen sokat szamit a jo feladatiras, és hogy nagyon
sok formaja van a nyelvi teljesitmény mérésének.

e Tobb 1d6t fogok szanni a jovoben a kapott teszt eredmények kiérté-
kelésére.

e Raddobbentem, hogy a tanitds €s értékelés milyen nagymértékben
kihat arra, hogy a didk mit tanul.

e Soha nem gondoltam volna, hogy a portfoliot lehet hasznalni altala-
nos ¢s kozépiskolaban is.

e Korabban kicsit impressziokra hagyatkozva értékeltem az iréskés-
zséget €s beszédkészséget. Ma mar analitikus értékelési skalat hasz-
nalok, és sokkal tudatosabban értékelek.

e Ma mar észreveszem a problémat a konyvekhez csatolt kész tesztek-
ben. A jovOben inkdbb sajat magam fogom a teszteket dsszedllitani.

e Flhagytam a régi vagasu szokincs tesztek alkalmazasat és olyan
teszteket készitek, amiben a szdelemek kontextusba vannak agyaz-
va, ¢s a feladatnak van valamilyen kommunikécios célja.

e A tesztelés elméleti hatterérdl jobb az 6sszképem €s ez segiti a napi
munkémat.

A fenti idézetek legfontosabb kozos eleme, hogy a valaszadok mernek
onalléan Osszedllitani teszteket sajat osztalytermi mérési célokra, és hogy
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a feladatkészitésben a valtozatossagot €s a mérési céloknak vald megfele-
1ést keresik. Az 1s érdekessége a valaszoknak, hogy nagyon sokféle terii-
letet fednek le az idegen nyelvi mérés és értékelés osztalytermi vetiiletét
illetden, azaz a résztvevok megvaltozott szemléletét nem egy, hanem sok-
féle szempont befolydsolta. Ez azért fontos eredmény, mert azt tdmasztja
ala, hogy a résztevok vélhetden eltérd tanitasi hatteriik miatt mas és mas
teriileteken igényelnek fejlesztést vagy 1 ismereteket. A nyitottsag, a
szakmai tudatossag, a frissen megszerzett tudas mieldbbi kamatoztatasa
mind igen 6rvendetes visszajelzés a képzés sikerességét illetden.

A fejlédésre, a szakmai ismeretek tovabbi bovitésére is iranyult kérdés
a felmérés soran. A 14-15-0s kérdések azt céloztak, hogy a valaszadok
multbeli tanar-tovabbképzési tapasztalatait illetve jovobeli terveit feltér-
képezze. A 14. kérdésre, hogy vettek-e részt a tanari MA elvégzése oOta
idegen nyelvi teszteléssel foglalkoz6 tovabbképzésen, minddssze egy ele-
nyész6 hanyad, 5 {6 (9,3%) valaszolt igennel. Ennek az oka kereshetd ab-
ban, hogy kevés id0 telt el a képzés befejezése Ota és még nem érezték
sziikségét a tovabbképzésnek, illetve hogy nem volt ilyen jellegli szakmai
keépzésre lehetdsége a valaszadoknak. Ennél sokkal tobb informaciot ad a
15-0s kérdésre adott valasz, mely a jovobeli szandékukrol kérdezi a va-
laszadokat. A 9. tablazatban lathatd, hogy a valaszadok dontd tobbsége
(88.7%) igényli a tovabbképzés lehetdségét, szeretne részt venni nyelvi
teszteléssel foglalkozo tovabbképzésen.

gyakorisag szazalék |érvényes szazalék
igen 47 87,0 88,7
Ervényes nem 6 11,1 11,3
Osszesen 53 98,1 100,0
Hianyz6 1 1,9
Osszesen 54 100,0 100,0

9. tablazat:
Teszteléshez kapcsolodo tandrtovabbképzésen valo
résgvétel a jovoben
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5. Konklaziok és pedagogiai jelentéség a gyakorlatban

Jelen kutatdsunkban egy adott intézményben (Debreceni Egyetem) és
képzési programon (angol tanari MA) megszerezhetd idegen nyelvi mii-
veltség elsajatitasat vizsgaltuk a 2011 és 2014 kozott nappali és levelezd
képzésben végzett hallgatok visszajelzései alapjan. Jollehet a kontextus
keresztmetszete igen sziik, a képzés tartalma viszont ugyanaz volt a 4 év
soran, igy viszonylag nagyobb hallgatoi csoport véleményének kiértékelé-
sére nyilt lehetdség.

Kutatasunk legfdbb motivacidja az volt, hogy feltérképezziik, hogy a
jelenlegi képzési tartalmak, melyek 6sszhangban éallnak a képzés kimeneti
kovetelményeivel (v.6. 15/2006 (IV.3) OM Rendelet), milyen megitélés
ala esnek a képzést elvégzdk oldalarol. Egyrészt fontosnak tartottuk a
képzési elemek hasznossagat értékeltetni, masrészt visszajelzést kivan-
tunk kapni a képzés soran megszerzett ismeretek és készségek elsajatita-
sanak sikerességérdl, azok gyakorlati hasznosithatdsagarol. A valaszadok
széma (54 10) a képzésben részt vett hallgatok Osszlétszamahoz (144 {0)
képest nem tekinthetd reprezentativ mintanak, igy a kapott eredmények
tekintetében csak tendencidk korvonalazodéasardl beszélhetiink. Mind-
azonaltal a felmérés kelld informaciot nyajt a képzés tartalmi elemeinek
esetleges ujragondolasahoz.

A kérddives felmérés soran kapott eredmények azt mutatjak, hogy a
valaszadok dontd tobbsége elégedett a megszerzett nyelvtudasmérési mi-
veltségiikkel €s a képzés szemléletformald hatdsa is erdsnek tiinik. Azon-
ban érdekes ellentmondés figyelheté meg az alternativ értékelési modsze-
rek tekintetében: a hasznossagukat a valaszaddk tobbnyire elismerik, de a
napi gyakorlatban csak ritkdn alkalmazzak dket. Az okok feltarasa min-
denképpen tovabbi kutatidsra érdemes és a tanarképzésben is Ujra kell
gondolni bizonyos tartalmakat a sikeresebb tanulokozpontl osztalytermi
értékeléshez. Ennek fontossagat a nemzetkdzi szakirodalomban egyre in-
kabb elterjedd nézet is aldtamasztja, mely szerint az osztalytermi értéke-
lésnek ki kell akndznia a tanulas érdekében torténd értékelés formait: az
On- ¢és tanulotars altali értékelést valamint a tanuldi portfoliot. A képzés
soran ezen értékelési formak hasznossagat, jollehet ellentmondasos mo-
don, elismerik a valaszaddk, de a napi gyakorlatban nem elterjedt a hasz-
nalatuk, kiilondsen nem jellemzd a tanuloi portfolio hasznalata. Tovabbi
kutatasnak kell kideritenie, hogy azok esetében, akik mar ismerik ezeket
az alternativ értékelési formdkat, mi akadalyozhatja ezeknek a tanulo-
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kozpontt értékelési modszereknek a gyakorlati alkalmazéasat. A személyre
szabott diagnosztikus értékelés kovetelménye pedig fokozottabban jelenik
meg az osztatlan tanarképzés képzési ¢és kimeneti kovetelményeiben (lasd
EMMI Rendelet 8/2013. (I. 30.)), igy a képzésnek ez a tartalmi eleme is
nagyobb hangsulyt kell, hogy kapjon a jovoben, amikor a bolognai képzé-
si forma kifut és az osztatlan tanarképzés veszi at a helyét.

A kérdbives valaszok alapjan megallapithatd, hogy az adott képzési
kontextusban a nyelvtudasmérési miiveltség tartalmi elemeiben nem sziik-
séges markans valtozatas, viszont a képzés gyakorlat-orientalt jellegét cél-
szerli erdsiteni. Errdl tanuskodik a valaszadok modositd javaslatainak
dontd tobbsége, mely szerint a hallgatok tobb feladatirdst, teljesitmény-
minta értékelést, teszt-statisztika elemzését, vagy akar részletesebb gya-
korlati utmutatast igényelnek a portfolié alapu értékeléshez.

A tanulmany cimében feltett kérdésre valaszolva azt allapithatjuk meg,
hogy a nyelvtanarképzésben kitlizott képzési célok dsszességében elérhe-
tdnek tlinnek a kérdodives valaszok alapjan. A vizsgalt nyelvtuddsmérési
miiveltséget fejlesztd képzés segit a résztvevoknek a szakmai tudatossag
¢s kritikai érzék fejlesztésében, megfeleld technikai ismereteket nyujt a
sajat maguk altal osszeallitott tesztek elkészitéséhez és diakjaik teljesit-
mény-mintainak értékeléséhez. Azonban ezt a tudatossag-fejlesztést foleg
minta- feladatok és kismintas, irasbeli és szdbeli vizsgazoi teljesitmény-
mintak elemzése soran éri el, amelyeket mindenképpen indokolt kiegészi-
teni olyan képzési elemekkel, melyek soran a résztvevok tobbet dolgoz-
nak O6nalldéan, példaul tobb sajat maguk altal irt tesztfeladatot készitenek.
Az alternativ értékelési modszerek osztalytermi alkalmazasat pedig cél-
szerll részletesebben €s az esetleges hatraltato tényezdket jobban feltérke-
pezve targyalni. A képzésen tuli valosag, a tényleges osztalytermi kozeg
azonban a megszerzett tudds alkalmazhatosagat sokféleképpen befolya-
solhatja. A nyelvtanarok tényleges értékelési gyakorlatat is indokolt lenne
tovabbi kutatas sordn vizsgalni.
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Melléklet

Kérdoéiv a felméréshez (eredeti valtozat angol nyelven)

This questionnaire has been designed to evaluate the usefulness and
effectiveness of the Language Test Construction and Evaluation course
you had as part of your full-time / part-time MA course in English
teacher training. Your feedback is highly appreciated. The anonymity of
your answers is guaranteed by the researcher.

When giving answer, put an X in the appropriate box or write your
answer in the space provided.

Thank you for your assistance in advance.

1. When did you take the course?
2011 2012 2013 2014

2. Was your MA course ...

full-time? part-time?

3.What type of school do you teach at?

primary school

secondary vocational

secondary grammar school

private language school

other (please specify):

4. How useful and interesting did you find the course on the whole?
Give a rating on a five-point scale where 5 = very useful/ interest-
ing, 1= not useful/interesting.

1 2 3 4 5

useful

interesting
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5. How useful did you find the following topics of the course?

1 2 3 4 5

1. basic principles (validity, reliabili-
ty, washback, practicality) and
test types

2. test validation (forms of test va-
lidity)

3. assessment of young learners (in-
cluding language aptitude tests)

4. alternative forms of assessment
(portfolio assessment)

. designing speaking tasks

. assessing speaking performances

. designing writing tasks

R[N [

. assessing writing performances

9. designing reading tests

10. designing listening tests

11. stages of test development

12. assessing vocabulary and gram-
mar

13. test statistics

6. What were the three most useful topics for you? Write the number
of the relevant topic:

7. What do you think the course should include more of in the future?

8. Are there any topics the course did not include and you think it
should in the future?
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. Indicate how strongly you agree with the statements below on a
five-point-scale. 5 = you completely agree while 1= you completely
disagree with the statement.

. The assessment system defines what is

worth learning

. Assessment has a profound influence on

the motivation and self-esteem of stu-
dents.

. [ understand the standards of appropri-

ate assessment tasks in my context

. I use a variety of assessment methods to

gather evidence of student learning

. I can select appropriate assessment tasks

for my students

. I can create appropriate assessment
tasks for my students

. I can provide appropriate feedback to
students to help them improve

. I can analyze test data and make good
inferences from the data gathered

. I can use the assessment information in
my teaching to help students improve

10.

I involve students in the assessment
process (e.g. self and peer assessment)

I1.

I can use classroom assessment to build
students’ confidence

12.

I use alternative portfolio assessment
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10. If you did the MA course with no English teaching experience,
move to the next question. If you had English teaching experience
prior to the MA course, rate the following statements. If you compare
your knowledge and skills in language testing before taking the
MA and after graduation, are there any changes? 5 = you completely
agree while 1 = you completely disagree with the statement.

Now ... 1 2 3 4 5

1. I use more varied methods to assess
students’ progress

2. 1 assess students’ speaking skills
development more often

3. 1 assess students’ listening skills
development more often

4. I assess students’ reading skills de-
velopment more often

5. I assess students’ writing skills de-
velopment more often

6. I involve students in self- and peer
assessment more often

7. I am better at choosing appropriate
testing methods

8. I am better at designing appropriate
testing methods

9. I am better at scoring and inter-
preting results

10. I am better at using assessment re-

sults to make decisions

11. As a result of the course, my attitude to accredited language exams

has changed
ves [ Jno ||

If not, why?
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12. As a result of the course, my attitude to the school leaving exam in
English has changed

yes no

If not, why?

13. As a result of the course, my attitude to testing my own students
in class has changed

yes no

If not, why?

14. Have you participated in a teacher development event related to
language testing since your graduation from the MA programme?

yes no

If yes, what was it?

15. Would you like to participate in a teacher development event related
to language testing in the future?

yes no
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2. FEJEZET

Francia nyelvi szovegszintii készségek fejlesztése
online oktatdsi segédeszkozokkel

NAGY ANDREA

1. Bevezeto

Az idegen nyelvi szovegszintli készségek fejlesztése kiemelt feladata a
XXI. szdzad nyelvtanaranak, hiszen a mai kor embere hatalmas informa-
cidmennyiségnek, szovegek valdosagos aradatdnak van kitéve. Egy franci-
aul tanuld didknak ma mar nemcsak szépirodalmi miivek kell, hogy je-
lentsék az idegen nyelvii szoveget, hanem a média €s az internet altal na-
ponta ezerszam kozvetitett hirek, cikkek, tanulmanyok, interjuk, elemzé-
sek, stb. Ezt fogalmazza meg a NAT ¢16 idegen nyelvekre vonatkozo
alapelve is, mely hangstlyozza, hogy a kommunikativ kompetencia kiala-
kitdsanak ,,részei a nyelvi, a szociokulturalis, a szociolingvisztikai és a
szovegkompetencia”.' Gyakorlati oldalrol pedig ez az elvaras tiikrozodik
az uj tipusu francia érettségi és nyelvvizsga szovegkdzpontt feladatsorai-
ban is: a didkoknak széveget kell képpel parositaniuk, szovegdarabokat
helyes sorrendbe tenniiik, nyelvtani szabalyok szerint nyelvi elemeket
szovegbe illeszteniiik, tovabba naplobejegyzést, iskolai tjsagba cikket
vagy internetes forumra hozzaszolast irniuk.

Az idegennyelv-tudassal kapcsolatos tarsadalmi elvarasoknak és a ke-
rettantervnek megfelelden, a magyarorszagi kiadasu, legszélesebb korben
hasznalt francianyelv-konyvek, a France-Euro-Express és a Le Nouvel
Allons-y kotetei fokozatosan és szervesen é€pitik be a szovegszinti kom-
petencia fejlesztését a négy nyelvi alapkészség (irottszoveg- és hangzo-
szoveg-€rtés, irasbeli €s szobeli kifejezOkészség) fejlesztésébe, €és a ha-
gyomanyos iranyitott fogalmazasi és levélirasi feladatok mellett valtoza-
tos szovegkohézids, szovegszerkesztési feladatokat is tartalmaznak. A
tanari gyakorlatot tekintve azonban nem tlinik megnyugtatonak a szoveg-

' Nemzeti Alaptanterv, URL: http://dokumentumtar.ofi.hu/index NAT idegen_ nyelvek.
html, 53. [2014.07.29] (kiemelés NA.).
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kompetencia-fejlesztésének kérdése, amint erre Kuti €s Morvai (2007: 6)
1s rAmutat tanulmanyéaban:

A kutatasi eredmények [azonban] azt is megmutatjak, hogy a kézoktatds
gyvakorlatanak jelentds részét még mindig a hagyomanyos szemléletii nyelv-
oktatas jellemzi, ahol a nyelv rendszerének ismerete nagyobb hangsullyal
szerepel, mint a hasznalhato nyelvtudas. Mind a megfigyelések, mind a 2000.
eévi felmeérésben megkérdezett tanulok altal adott valaszok azt tamasztjak ala,
hogy a leggyakoribb osztalytermi eljarasok még mindig a nyelvtani gyakor-
latok, a hangos olvasas, a forditas, a kerdés-feleletre épiilé szobeli drill.”

Ezekkel az elsésorban mondatszintli készségekre épiild, hagyomanyos
nyelvoktatasi modszerekkel azonban nehezen jut el a didk a mindségileg
mas feladatot jelentd, szovegszintii idegen nyelvi készségek elsajatitasaig.
Ugyanakkor a kommunikativ nyelvkonyvek, modszerek valasztasa sem
jelent dnmagaban biztositékot a szovegkompetencia kialakulaséra, hiszen
példaul az osztalytermi szituacios gyakorlatok is a valdosagban sokszor
memorizalt, tankdnyvi parbeszédek felmondasat jelentik. A tandrai kom-
munikaci6 napjainkban is csak szimulalt kommunikacid, mikdozben a mo-
dern telekommunikécios eszkdzok révén valds ideji, valos célu és valds
tartalmi szovegmiiveletekre lenne lehetdség. A szamitogép nyujtotta le-
hetdségek azonban még kevéssé épiiltek be a nyelvtanarok mindennapi
munkajaba. Kuti és Morvai (2007: 7) a kovetkezéképpen foglalja 6ssze az
ezzel kapcsolatos problémat:

. Annak ellenére tehat, hogy a nyelvtanarok jelentds része a tananyagok szé-
les valasztékabol ma mar foként a kommunikativ szemléleten alapulo tan-
anyagcsomagokat, -csaladokat alkalmazza, s egyre szélesebb korben hatnak
azok a tanitds- és tanuldselméletek, amelyek az eredményes tanuldst célird-
nyos, konstruktiv, onszabadlyozo, tarsas, szituativ folyamatnak tekintik, a ma-
gyvarorszagi iskolarendszerben, s ezen beliil talan a leginkabb dinamikusan
fejlédo nyelvoktatasban is csak igen lassan zajlik a pedagogiai kultura meg-
wuldasanak folyamata. A kutatdsok azt jelzik ugyan, hogy a pedagogusok
nagy része pozitivan viszonyul a tanulds-, ill. tanulokozpontu oktatdishoz, a
mindennapokban csak viszonylag ritkan alkalmaznak a tanulok egyeni saja-
tossagaihoz alkalmazkodo tanuldsszervezesi format. Csak kevesen élnek a ko-
operativ modszerek, a projektoktatds és a szamitogep adta lehetdségekkel.”
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Ugyanakkor ez utobbi, elsdésorban az internet révén, tobb okbol kifo-
lyolag is nélkiilozhetetlen eszkdze kellene, hogy legyen a modern idegen-
nyelv-oktatasnak. Egyrészt az internet kdzel hozza a nyelvet tanuld didk-
hoz a célnyelvi orszagot (orszagokat).

ol Es] «mivel a tokéletességhez csak ismétléssel lehet kozel keriilniy, az inter-
net lehetévé teszi, hogy tobbszor megnézziink, meghallgassunk a vilag min-
den tajardl jové hangokat és képeket. Mert a halo [...] megsziinteti a tavol-
sagot, és olyan kozelséget nyujt bolygonk valosdagaval, amilyen tegnap még
elképzelhetetlen volt.””

A virtualis mobilitds révén a tanuld az osztalytermi tanorar6l egyene-
sen a célnyelvi orszag hétkdznapjaiba csOppenhet, s valtozatos, realis
kommunikacios helyzetekben teheti probara nyelvtudasat: hiradot, filme-
16zetest vagy hangos konyvet hallgathat, recepteket vagy divatlapokat ol-
vashat, virtualis muzeumi sétat tehet, forumokra, kozosségi oldalakra,
chat-szobdkba irhat. Mindezen tevékenységek kozben pedig észrevétleniil
is szovegszintli nyelvi készségeit haszndlja, tokéletesiti. Masrészt a web a
nyelvoktatasi eszkozok, kiillonbdzd programok, segédanyagok valodi tar-
hazat jelenti, melyhez konnyen, gyorsan, és legtobbszor ingyen juthat a
diak és a nyelvtanar.

Jelen tanulmany célja, hogy ez utobbiak koziil kritikai valogatast
nyujtson azokrol a jol hasznalhat6 francia nyelvoktatasi oldalakrol, segéd-
anyagokrol, amelyek nemcsak vonzdak a digitalis vildgban otthonosan
mozg6 fiatalok szdmdra, hanem interaktiv jellegiiknél fogva hatékonyan
képesek segiteni a didkok francia nyelvi szovegszintli készségeinek fej-
lesztését. A franciatanarok tajékozodasat segitendd, a tanulmany nyelvi
kompetencianként csoportositva, elemzéssel, értékeléssel és modszertani
javaslattal ellatva mutatja be ezeket az online oktatasi lehetdségeket.

? Radios et télés en ligne: les médias au service du francais. In: Le francais dans le
monde, n°371, septembre-octobre 2010, 49. , Et comme ‘la perfection n’est ap-
prochable que par la répétition’, Internet donne la possibilité de regarder et d’entendre
plusieurs fois des images et des sons venus du monde entier. Car le réseau, [...], abolit

I’espace et offre une proximité avec les réalités planétaires impensables hier encore”
(ford. Nagy Andrea).
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2. A francia mint idegen nyelv oktatasat segité6 webes gyiijtéolda-
lak és komplex nyelvoktatast segito oldalak

A franciatanar és természetesen a francidul tanul6d didk szamara a leg-
értékesebb online eszkozt azok a portalok jelentik, amelyek gyijtik és
rendszerezik a franciatanulast, -tanitast gyakorlati és elméleti anyagokkal
segitd internetes oldalakat, s amelyek segitségével elkeriilhetd a jelentds
1d6t rablo keresgélés.

, Ahhoz, hogy a tanulok adatokat keressenek, a Halo, a maga gazdagsa-
gaval és nagyteljesitményii keresémotorjaival nem elhanyagolhato eszkozt
jelent, természetesen azzal a feltétellel, ha tudjak haszndalni ezeket az eszkozo-
ket’)3

— hangsulyozta Mangenot (1998: 135) mar 1998-ban. Kiinduldsként
tehat azt az altalunk legjobbnak tartott 6t portalt mutatjuk be réviden, ahol
a legtobb jol hasznalhato, szovegkompetenciat fejlesztd anyagot talaljuk.

2.1. www.lepointdufle.net

¥ Activités d
P auf Deutsch Mouveautés
Chansons mapa del sitio Toutes les langues

Cinéma site map AlphaLire : Apprendre 2 lire
Civi - Fétes francophones plan du site
Civi : France

Civi © Francophonie
Civi - Interculturel

Comprendre les médias
Cours de frangais en ligne

Expression écrite
Jeux

Littérature

Orthographe ; ) AHNUAIRE
Phonéique Apprendre et enseigner le francais  Rrepertoire du francais

Situations

Vocabulaire - Page 2 Les meilleurs liens pour apprendre et enseigner le frangais Nos RESSOURGES - AUDIC
Vocabulaire - Page 3 + 9600 références a portée de clic ¥ Exercices de frangais

Grammaire
Temps de I'indicatif

Autres modes Débutants dées pour a classe N o

Publive g Didactique du FLE B2 T T
WIS specifigues FLE et Internet 3

Ressources générales Section "Alphabétisation” AlphaLire

Spécial enseignants
A propos du site nml I ”‘I"lnl H A
D CA

¥ ‘T .

Répertoire des langues

1. dbra: A www.lepointdufle.net nyitooldala

* Mangenot: Classification des apports d’Internet a I’apprentissage des langues. In: Alsic
[En ligne], Vol. 1, n® 2 | 1998, mis en ligne le 15 décembre 1998. URL: http://alsic.
revues.org/1515, [2014.04.24] ,,Pour la recherche de données par les apprenants, la
Toile, avec sa richesse et ses puissants moteurs de recherche, offre un atout non
négligeable, a la condition bien siir de savoir se servir de ces outils” (ford. Nagy
Andrea).
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Mind formai, mind tartalmi szempontbdl kétségkiviil a Le point du
FLE a legkiemelked6bb mindségli és leggazdagabb web-gytijtéoldal. A
2002 ota létezd portal célja ,,az interneten elérheto, szamtalan francia-
oktatdsi forrds listdzdsa és rendszerezése”* azért, hogy megkonnyitse és
leroviditse a francia mint idegen nyelv oktatasaval kapcsolatos web-
oldalak keresését. A honlap a francia mint idegen nyelv (a tovabbiakban:
FLE) oktatas mellett a francia mint masodik nyelv, illetve a francia mint
anyanyelv oktatdsat segitd anyagoknak is teljes panoramajat nyujtja.

A Le point du FLE tematikusan csoportosit mindségi, relevans és in-
gyen elérhetd web-oldalakat. A honlap bal oldaldn talalhaté a nagyobb té-
makorok listaja, azokon beliil pedig altémak bonthatok ki. Egy-egy alté-
mara kattintva megjelenik az ahhoz tartozdo web-oldalak listaja alkatego-
ridkba rendezve. Egy-egy web-oldal linkje mellett jobbrol a megcélzott
nyelvi szint megnevezése szerepel, balrdl pedig kis piktogramok adnak
olyan egyéb kiegészitd informaciokat, amelyek jelentdsen megkonnyitik a
szelektalast. Igy els§ pillantasra lathaté példaul, milyen a gyakorlat for-
matuma, vided vagy audio jellegli-e, van-e a hangzé anyagnak atirata,
vagy az, hogy tartozik-e képanyag az oldalhoz. A Spécial enseignant ro-
vatban pedig allasoldalak, mddszertani tanulmanyok, bibliografia és ki-
dolgozott oratervek is segitik a franciatanart.

* Weinachter: Présentation. URL: www.lepointdufle.net, [2014.10.08] ,, Répertorier et

organiser les nombreuses ressources en apprentissage du frangais disponibles sur
Internet [...] ” (ford. Nagy Andrea).
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2.2. www.bonjourdefrance.com

-, I pr—— | — e
(%;IJ our

PRTATICE Lt

Apprendre le francais en Ligne ST

Bonjour de France” ?

Bonjour de France est un dducatif gratuit con

Cours et exercices de francais gratuits

CHOISISSEZ VOTRE CATEGORIE

> Grammaire Francaise » JEUX POUR APFRENDRE LE FRANGAIS
» COMPREHENSION » EXPRESSIONS IDIOMATIQUES
* VocapuULAIRE FRanCAIS * HISTOIRES DE L& FRANCOPHONIE
» FichEs PEDAGOGIQUES » CrviLisaTion FrRangaiSE
* FRANGAIS DES AFFAIRES * ParRLER FRrRancals
* FRANGAIS PRECOCE ‘f * PreEParaTION DELF = ‘e
o~
» EXERCICES DE CONJUGAISON » DESTINATION FRANCOPHONIE ‘f - “.. R
“‘ Bonjour
%' du Monde
CHOISISSEZ VOTRE OUTIL
> Karaoke FLE > PRONONCIATEUR ET PHONETIGUE A —
* TesT pE Francais » Consucueur FrRancals T S lsS
professeurs de Francais dans
*» ABECEDAIRE ‘f * IMAGIER leomiz
» Dictée FLE » Svynonvymes FLE

Bormjour du monde
pour la Francophormie

2. abra: A www.bonjourdefrance.com nyitooldala

A Bonjour de France, az el6z6 honlapt6l eltéréen, nem webes gyiijto-
oldal, hanem a honlap alkotoi altal készitett franciaoktatasi anyagok adat-
bankja,

,,egy olyan ingyenes oktato «kiber-magaziny, amely a franciatanulast segitd

gyvakorlatokat, teszteket és jatékokat, valamint a francia mint idegen nyelvet

oktato tanaroknak szant tanora-vazilatokat tartalmaz. A magazin, kiilonbozdo
oldalai révén, a frankofonia terjesztésének az eszkéze is kivan lenni. Rendsze-
resen jelennek meg uj, interaktiv rovatok azert, hogy ez a honlap igazi forrdas

és kozossegi hely legyen. 3

> www.bonjourdefrance.com, [2014.10.08] ,.Bonjour de France est un « cyber-maga-
zine » educatif gratuit contenant des exercices, des tests et des jeux pour apprendre le
francais ainsi que des fiches pédagogiques a [’attention des enseignants de francais
langue étrangeére (FLE). A travers ses différentes pages, ce magazine se veut aussi un
outil de promotion de la francophonie. De nouvelles rubriques interactives apparait-
ront régulierement afin que ce site soit pleinement un lieu de ressource et de partage”
(ford. Nagy Andrea).
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— olvashaté a portal nyitooldalan. Ennek megfeleléen, a Bonjour de
France oldalon nemcsak nyelvi készségek fejlesztését célzd rovatokat ta-
lalunk, hanem a francia civilizaciora, a frankofonia torténetére vonatkozo-
akat is. Emellett a honlap miikddtet egy olyan rovatot is, amelyben az
FLE-oktatassal foglalkoz6 mas internetes oldalakat, szotarakat, francia
nyelvvizsgéakat gytjti, illetve fenntart egy eszmecsere-forumot is francia-
tanaroknak. A Bonjour de France kompatibilis tablagéppel és mobiltele-
fonnal egyarant.

2.3. www.leplaisirdapprendre.com
- & [ ] " 3 \
Le plaisir d'apprendre o D
Le site de ressources du CAVILAM - Alliance frangaise
pour les professeurs de frangais langue étrangére CAV”_AM :]

AMbiance

Fiches pédagogiques v Idées pour la classe »  Espace Apprendre »  Projets éducatifz  Expertime Boite 3 outis »  Contact  Erasmus+

Accueil » Bofte 4 outils » Activités en ligne Demiers articles

Les Guides pratigues
Génération francaise §

My French Film Festival 2014
Brochure : formations pour
professeurs 2014

Activités en ligne

=3 Découvrir et apprendre e francais
avec Parlons frangais, Cest fadle!
Cette page regroupe une sélection par Féquipe du CAVILAM — Aliance francaise d'activités disponibles sur des {Culturelab, =laboratoire culturel

sites d'apprentissage du frangais en ligne, dassées par niveaus et par compétences. = de Fnstitut francais
Projet de dasse : lecture mise en

images

Niveau Ax

| . Catégori

B Projets éducatifs (5)

- ) [ Artidles (€}
Scenarios pedzgogiques [ Projets de dazse (4}

) Pubdic:

[ Chansons (9)
Niveau Az El Courtsmétrages(7)

ED Interculturel {7}
_ ﬁ e
[l Scénarios pédagogigues (11)
@ ﬁ o
Nuage de mots-dés

3. abra: A www.leplaisirdapprendre.com nyitéoldala

A www.leplaisirdapprendre.com a Vichy-ben talalhat6 CAVILAM
(Centre d’Approches Vivantes des Langues et des Médias) — Alliance
Frangaise nyelviskola altal létrehozott FLE-oktatasi gytijtéoldal, de emel-

rom

lett elérhetové tesznek sajat készitésii anyagokat is ingyen.
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A honlap kész dramenetektdl kezdve kidolgozott multimédias témafeldol-
gozasokon at, modszertani publikéaciokig €s Osztondijra vonatkozd infor-
maciokig valtozatos modokon igyekszik a franciatanarok segitségére lenni.

Ami a mas weboldalak 4ltal kinalt francia nyelvoktatasi anyagokat il-
leti, a CAVILAM-Alliance Francaise tanarai egy nyelvi szintek és kom-
petencidk szerinti valogatast tesznek kozz¢: a kiilonboz6 oldalak felada-
tait nyelvi szintenként® (A1-t61 B2 szintig), majd azokon beliil nyelvi
kompetenciak szerint (beszédértés, irottszoveg-értés, szokincs, nyelvtan,
stb.) rendszerezik. Tovabbi segitséget jelent, hogy az egyes kompetencia-
kon beliil is az anyagok 0jabb csoportositasokban vannak feltiintetve,
annak megfeleléen, hogy az adott dokumentumok a kommunikacié mely
aspektusat gyakoroltatjak.

2.4. www.tvSmonde.com

A legjelentésebb, nemzetkdzi frankofon tévécsatorna. Az interneten
elérhetd honlapjan kiilon rovatot szentel a francia nyelvnek (Langue fran-
caise). Ezen beliil 4 nagyobb alfejezetet taldlunk, melyek koziil egy a
nyelvtanuldknak (Apprendre le frangais), egy masik (Enseigner le franca-
is) pedig a franciatandroknak szol.

TV5MONDE
Programmes Information Divertissement Pratique TVSMONDET
Frangais  English  Deutsch  H#SE  #H20  Espaiol  Tiéng Viet
Je choisis mon niveau APPRENDRE
@ @ o LE FRANCAIS ©
Gebutant &lémentaire intermediaire avance AVEC TV5MONDE Test de Connaissance

Rechercher par mot-clé...

4. abra: A www.tvSmonde.com nyelvtanuloknak szolo oldala

8 Lasd magyarul: Kozés Eurdpai Referenciakeret (KER), URL: http://www.
nyak.hu/nyat/doc/ker 2002.asp, [2014.10.08.].
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A nyelvtanuloknak sz616 oldal (http://apprendre.tvSmonde.com/) nyel-
vi szintenként (A1-t61 B2-ig) komplex feladatsorokat és szintfelmérdket
kinal. A kezd6 szinten rovid kisfilmekre, filmjelenetekre, mig a haladok
esetében autentikus hiranyagokra épiilnek a beszédértést, nyelvtant, szo-
kincset, kiejtést egyszerre fejlesztd, ellendrzd gyakorlatsorok. Ugyanah-
hoz a dokumentumhoz gyakran a kezd6 szintt6l egészen a B2 szintig —
egymasra épiilve — ijabb és ujabb feladatsorok jarulnak.

anm RESSOURCES
PEDAGOGIQUES
ZMapp contre Ebola

Un espoir dans la lutte contre le virus Ebola...

Présenter les progrés de la recherche contre la maladie (A2), rédiger un article
sur la lutte contre I'épidémie (B1), réaliser un exposé sur les raisons d’espérer ZZELD
une issue favorable (82).

A2 ELEMENTAIRE

Pubié e 17/10/2014 - Modfié le 17/10/2014

[N

Wocsbuiaite: maladies
Ecrire

000

B2 AVANCE

a . fegarder
APROPOS LIENS TRANSCRIPTION INTEGRER E

Durée de |a vidéo : 2'53
Disponible jusqu'au : 31,/10,/2014

La découverte d'un traitement contre le virus Ebola, méme s'il n'en est qu'au
stade expérimental, est un gage d'espoir dans la lutte contre I'épidémie.

[N

Chaine d'origine : France 2 CONTENUS COMPLEMENTAIRES

5. dabra: Kidolgozott, komplex oraanyag a www.tvSmonde.com
francia tanaroknak sz6lo oldaldn

A http://enseigner.tvSmonde.com/ franciatanaroknak sz6l6 oldala egy-
egy témakorhoz kapcsolédoan kinal hanganyagokat. A cim melletti zar6-
jelben azt tiinteti fel, hany dokumentum talalhat6 az adott témanal, mig a
cim alatt az anyagok nyelvi szintjét (A1-t61 C1-ig) jelzik piktogramok.

Az egyes dokumentumokhoz nagyon alapos, részletes hiranyag-feldol-
gozas tartozik. Az Un. Fiche pédagogique tartalmazza a dokumentum for-
rasat és datumat (azt is, hogy meddig lesz elérhetd), a vided hosszat, az
atiratat, a kiilonboz6 nyelvi szintekhez készitett tanari és tanuloi anyago-
kat (pdf és doc formatumban), valamint interaktiv feladatokat. A hiranyag
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ilyen sokoldalu és sokformatumi feldolgozasa rendkiviil széleskorti fel-
hasznalast tesz lehetdvé, hiszen az interaktiv feladatokon kiviili anyagok a
szerényebb technikai adottsdgokkal rendelkezé iskoldkban is kitinben
hasznalhatok.

2.5. http://www.ccdmd.qc.ca/fr/

Amélioration du frangais
e

= :
AL T BIENVENUE
MATERIEL 4 IMPRIMER B Lo oprstis sos oo sotnen @Iﬂ LE DICTIONNAIRE
Epreuve de frangais » frangais u coliégial, 3 \ L
étudiants trouveront sur o8 : ; .
e : E ::elﬁmmu;m‘rammms S5 — -
Fiches d'autocorrection TFamélioration du frangais.
Matériel pour allophones » | | i
Outls pédagogiques ¢ | £ . WIEIDVinE GlEU P E A T E
;",E;“Le,mf" A SIGNALER i 2 parcours, § catégories de fautes,
Mises 3 jour STRATEGIES DECRITURE 64 exercices... et 1 prix de la Ministre 2009
Un nouveau fascicule st maintenant disponible: Le
MATERIEL INTERACTIF ‘ compte rendy crifigue. Accader sux sutres fascicules en
Capsules linguistiques. cliquant ici. —
T DEMANDEZ VOTRE EXEMPLAIRE! ’ ot IS PO
e voowe || | OUTIL D’AIDE ===
Jeux pidagogiques 1 destné cipines, A LA CORRECTION
Parcours guidés
Stratégies de révision anamer
AUTRES RESSOURCES e
i 9|
s crepmane | Weozoe STRATEGIES D'ECRITURE
Documents divers. 27 &dition des Manipulations syntaxiques : de AMO g - Il -
précieus outils pour e foncii el DANS LA FORMATION SPECIFIQUE
Francofiches - —
[angque ef comiger un texte, o= Suzanne-G, Gharrand.
Index des ressources
Lag ire en questi — — — — R
o
| BOTTINDES CAF
_a REPERTOIRE WVEB

6. abra: Az Amélioration du francais nyitéoldala

Az Amélioration du frangais a kanadai (Québec) Centre collegial de
développement de matériel didactique (CCDMD) nevi kdzpont oldala. A
CCDMD 16 célkitiizése az, hogy elsdsorban a québeci tanaroknak-diakok-
nak biztositson a franciatanuldshoz mindségi oktatasi segédanyagokat,
amelyek azonban barmely mas felhaszndld szdmara is ingyen rendelke-
zésre allnak.

A honlap ennek megfelelden tobb mint 3000 oldalnyi pdf formatumu
dokumentumot tesz elérhetévé, tobbek kozott hibajavitasi és szovegfogal-
mazasi stratégidkra, nyelvtani egyeztetésre €s helyesirasra, kozpontozasra
¢s szokincsre vonatkozoan. A nyomtatott formatumu anyagok mellett
jelentds szamu interaktiv feladatot is kinal. A keresés (recherche) cimszo
alatt gazdag cimszo-jegyzéket talalunk. A CCDMD kozzé teszi letdlthetd
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formaban az altala jonak talalt tobb mint 100 online FLE-oldal repertori-
umat’ is rovid leirassal.

Az oldal egyértelmii erésségei a nyelvtani, nyelvhelyességi feladatso-
rai és a szorakoztatd, latvanyos interaktiv nyelvi jatékai (szintén helyes-
irasi, ragozasi, szintaktikai, lexikai témakorokben). Ez utobbiak biztos si-
kert jelentenek akar gimnazista, akdr felndtt, elsdsorban kozéphalado
szintli (A2-B1) nyelvtanulok esetében.

3. Szovegértési készséget fejleszto web-oldalak
Az 51/2012. (XII. 21.) szdmi EMMI rendelet 3. melléklete kiemeli:

A mindennapi nyelvhasznadlatban, igy a nyelvtanuldsban is fontos szerepet
jatszanak a szdvegértelmezési és szovegalkotasi stratégiak. A recepcio soran
a nyelvhasznalo, illetve a nyelvtanulo észleli az irott vagy hallott szdveget,
azonositia mint szamara lényegeset, felfogia mint nyelvi egységet és dssze-
fiiggésében értelmezi. A produkcio soran megtervezi és szoban vagy irdsban
létrehozza a kozlenddjét tartalmazé széveget. ™

A rendelet szovege lejjebb hangsulyozza azt is, hogy:

., A nyelvtanitas soran torekedni kell arra, hogy a hallott vagy olvasott széveg
autentikus, a feladatvégzés szempontjabol hiteles legyen. Az internet segitsé-
gével a tanulok maguk is viszonylag konnyen keriilhetnek autentikus célnyelvi
kornyezetbe, részeseivé valhatnak az adott kulturanak, kapcsolatot teremt-
hetnek a célnyelven beszéldkkel, ami komoly motivacios forras lehet, és el6-
segitheti az autoném tanuléva valdst.””

Ennek szellemében valogattuk az alabbi, autentikus célnyelvi kornye-
zetet megvalosito, szovegkompetencia-fejlesztd francia web-oldalakat.

Els6 1épésként egyes oldalakon a szovegkompetencianak egy bizonyos
aspektusat kell kivalasztanunk, attol fiiggden, hogy kiilonbozd szdvegti-
pusokra, logikai szovegszervezd elemekre, konnektorokra, stb. vonatkozé
feladatokat keresiink-e, a legtobb oldalon viszont azt a nyelvi szintet kell

" Lasd a CCDMD honlapjan: http://www.ccdmd.qc.ca/fr/repertoire/

¥ Kerettanterv a gimndziumok 9-12. évfolyama szamdra, 51/2012. (XIL. 21.) szam@
EMMI rendelet 3. melléklete. URL:http://kerettanterv.ofi.hu/

. 03_melleklet 9-12/index 4 gimn.html, [2014.10.08]
ibid.
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megadnunk, amelyhez tartozo feladatokat keresiink, mint az aldbb lathato
www.bonjourdefrance.com oldalan.

on_]our 5
“France s
Comprehension

" Bonjour de France vous propose divers documents d'actualité (authentigues et didactiques) sur divers
formats écrits et oraux, de nombreux exercices pour vous aider & améliorer votre compréhension du
francais, des outils d'auto-évaluation sont aussi  votre disposition. Whésitez pas & tester vos nouveaux
savoirs

CHOISISSEZ VOTRE NIVEAU DE FRANGAIS :

AT TR 4TTTR aETER

Je comprends des mots isclés et Je comprends des documents Je peux comprendre t saisic Bt resde = Iy e e ]
des expressions familiéres sur des simples et des expressions Tessentiel d'un texte ou d'un les documents longs et complexas
sujets concrets. courantes... document sudicvisuel... dadualité..

7. abra: A nyelvi szint kivalasztisa
a www.bonjourdefrance.com oldalin

3.1. Az irottszoveg-értés fejlesztése

3.1.1. Bonjour de France — www.bonjourdefrance.com

A Bonjour de France a Kézés Europai Referenciakeret egyes nyelvi
szintjeinek (A0-B2) megfeleld, autentikus vagy azt szimulalo, valtozatos
miifaju irott szovegeket kindl a nyelvtanuloknak: kezdd szinten egysze-
riibb, hétkdznapi szovegtipusokat (képeslap, reklamszoveg, naplorészlet,
hirdetés, sporthirek, stb.), a haladok szdmara pedig mind nyelvi kifejezés-
modjaban, mind tartalmdban komplexebb szovegeket (interja, riport, kri-
tika, filozofiai, gazdasagi, jogi, stb.).
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LA LALON

Lisezle ot Ias comecms

Nadla avplique [Eudnenant s son amis

Salt Emllle

Comment izt T

Javieng de IIne 0ans e Joumal une 3070nce 3 Dropes d'une SupsT solrss 3 Granatle samedl prozhah. G2
=2npelle “Fllence 0n danee | & st ne dlecomigue slienchuse

T3 52 passe parc Paul Mistral Laville o Grenoole 2 mis &0 place une plete o2 danse

=] reves [ P w0 oottt musie que

8. dbra: Autentikus szoveg és a hozzd kapcsolodo szovegértési feladat
a www.bonjourdefrance.com oldalin

Az egyes dokumentumok alatt altalaban 2-5 feleletvalasztos kérdések-
bol allo feladatsor taldlhatd, amelyek egyrészt a globalis szovegértést, a
fobb informacidk értését, masrészt a lexikai elemek ismeretét, a kontex-
tusnak megfeleld, helyes interpretdlasat ellendrzik. A feladat elvégzése
utan egy kattintassal ellendrizheté a megoldas helyessége.

A dokumentumok valtozatos témakat Olelnek fel, szdmtalan ponton
kapcsolddnak a gimnaziumi nyelvoktatas témakoreihez, ezért mar a kezdd
nyelvtanuldkkal is kivaloan haszndlhatoak. Egyetlen nehézséget az okoz,
hogy sem téma szerinti, sem a dokumentum jellege (irott vagy hangzd)
szerinti csoportositds nincs, tehat a tanarnak egy kis 1dot kell szannia arra,
hogy az adott szinten beliil didkjai szamara relevans témaju és jellegli
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anyagot talaljon. A honlap baratsagos feliilete €s a feladatok egyszert ke-
zelhetOsége, mindségi tartalma azonban karpdtol ezért a kis faradsagért.

3.1.2.

Ciel Bretagne

http://www.ciel.fr/apprendre-francais/preparation-examen/
comprehension-test.htm

COMPREHENMSION ECRITE - MIVEAU Al

LE 24 MRI
CHERE FRRAGOISE, C'EST LES SOLDES !

LE MAGASIN PANTAMAG A LE PLAYSIR DE WOUS
RANGNCER OUE LES SOLDES COMMENCEROAT
DEBAIN POUR NOS CLIENTS PRIVILEGIES.
NOUS DUYRONS A PARTIR OE 9HOO ET

ngUS FERSERDNS EXCEPTI DANELLERENT ADS
PORTES A 3gHO0.

TOUS N5 PANTALONS A -30 % ET ACCESSOIRES
A -50 %,

N*0UBLIEZ PRS VOTRE CARTE OF FIDELITE POUR
RUGRENTER VOS PRIATS !

Document E

-

ol T France [ —— e —

VENDREDI 26 septembre

[20.50 Star académie 6 [20.55 Tandem
e

20.50 L'ennemi intime

|Adiagas.

len direct par Nikes

[23.30 C'est quoi I

présents

presents par Emillo Sir (2007).
Christaphe Mandelatte. |22.40 Spécial
23.10 Le plein

Documenti

1. Qui écrit a Frangoise ? 1 pt

un ami
travail

2. A quelle heure le magasin ferme 7 1
3 9n00 WV 4 20h00

3. Le prix des pantalon est a: 1 pt

vam e

4. Quand commencent les soldes 7
le 24 mai Wle 25 mai

Document 2]

une collégue de \fle magasin Pantamag

pt
a 19h00

Ve 26 mai

onne

faux
sait pas

5. 11y a un match de foot sur France 2.

1pt

6. "Joséphine ange gardien” est un
divertissement.

v v

7. "Complément d'enquéte” est présen
par Benoit

v 1pt

8. Le film "La faille” 42020

v 1pt

9. En quelle année a été réalisé le film

En.1 pt

"Gothika" ? (Tapez la date)

10.Qu'est-ce que "I'équipe du dimanche" ? 1 pt

une série
un magazine

wn film
un divertissement

9. abra: Két dokumentum a képernyd bal oldaldn, a hozzdjuk kapcsolodo
feladatok a képernyd jobb oldaldn a Ciel Bretagne oldaldin

A www.ciel. fr honlapot a Centre International d Etude des Langues de
Brest adja ki. A nyelviskola, elsdsorban a nyelvvizsgara valo késziilést ki-
vanva segiteni, ingyenes gyakorlasi lehetdségkeént kinal online feladato-
kat: altalanos és tiizleti francia nyelvvizsgara irott és hangz6 szovegeket,
valamint kinyomtathat¢ jatékokat osztalytermi felhasznalasra.

Az frottszoveg-értési rész 13 anyagbodl all, AO-B1 szintig. Az egyes
feladatlapoknal a flizetet mintaz6 grafikai feliilet nemcsak kellemes, ha-
nem praktikus funkcidja is van: a ,Jlap” bal oldalan talalhato(k) a szo-
veg(ek), a jobb oldalan pedig a hozz4 tartoz6 feladatok. Az A0-A2 szintli
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feladatsorokban 2-2 rovidebb, a hétkdznapi ¢lethez kotddo szoveg szere-
pel: tv-misor, reklamanyag, meghivd, fesztival prospektusa €s helyszin-
rajza, turisztikai informécio, mig a Bl-es szintii anyagokban egyetlen
hosszabb (40-60 soros), egybefiiggd dokumentum van. Abban az esetben,
ha a szovegben olyan sz6 talalhatd, amelynek az adott nyelvi szinthez ké-
pest nem elvarhato az ismerete, hiperlink segiti a nyelvtanulot: ha a kur-
zort az alahuzott sz6 f61¢ hlizzuk, akkor vagy révid szoveges magyarazat,
szinonima, vagy kép jelenik meg.

A szovegértést ellendrzo rész a kovetkezo feladattipusokra épiil: alter-
nativ valasztés, tobbszords valasztas, kiegészités €és elemek sorrendbe alli-
tasa. A feladatsorokban mindig tobb tipust feladat szerepel, és mindegyik
nyelvi szinten 6sszesen 10 pont szerezhetd, a rossz valaszokért pedig 0,5
pontot levon a rendszer. Az automatikus javitds nemcsak megmutatja a
rossz valaszokat, hanem jeloli azt is, mi lett volna a helyes, s az erre vo-
natkozé informacié a szoveg hanyadik sordban taldlhato.

A Ciel Bretagne honlapjan 1évo feladatsorok mar kezdd nyelvtanulok
esetében is nagyon jol haszndlhatok. A konnyen kezelhetd, atlathato fe-
lilet és a jol behatarolt feladatok révén a Ciel Bretagne anyaga tanorai
munkat kiegészitd otthoni feladatként is idedlis.

3.1.3. Textes et questions 5.2
http://pujol.chez-alice.fr/sommaire.html

A Textes et questions 5.2 az el6z6 honlapoktol gyokeresen eltérd oldal:
nem kész szévegeket kindl kész feladatsorokkal, meghatarozott nyelvi
szintekhez, hanem a felhasznal6 altal kivalasztott szoveghez segit kérdés-
sort késziteni. Noha a honlap archivumaban is talalhatok szovegek, ame-
lyek mind terjedelem, mind nyelvi komplexitas szempontjabol igen valto-
zatosak, az oldal legnagyobb értékét mégis a sajat szoveg ¢és feladatsor
generalasanak lehetdsége jelenti.
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exte & WQuestionnalre

/2 251 rouge 302t des polnts noirs Gusstion n* 1
—FdnnEas—

usstion n° 2

uestion n* 3

usstion n° 4

ssseson lamanperimtentre |

uestion n* 5

Feusshe «——Bien——= | ———

Temos: &:13

Question n° &
=3

= e

10. abra: Szoveggenerdlo oldal egyszerii feliilettel,
feleletvilasztos kérdéssorral

A honlap kezd6 feliiletén 1€vé négyzetbe begépelhetd vagy bemaésol-
haté az altalunk kivalasztott szoveg, az ez alatti négyzetbe pedig a szo-
vegértési kérdéseket kell beirnunk meghatarozott szabaly szerint. (A ko-
vetendd, egyébként egyszerii 1épések leirdsat a Description cimszo alatt
talaljuk.) Mindezek végeztével a program automatikusan generalja az inte-
raktiv feladatoldalt. Az igy elkésziilt dokumentum archivalhaté és kinyomtat-
hato.

3.1.4. http://forum.ados.fr/

A fenti, kifejezetten oktatasi célii oldalak mellett feltétleniil meg kell
emliteniink az iskolan kiviili, nem nyelvoktatasi szandékii mas webes,
irasbeli kommunikaciot fejlesztd lehetdségeket is. A 10-18 éves korosz-
taly ugyanis, az altalanos vélekedéssel szemben (,,nem szeretnek irni”,
,»hem tudnak irni”, ,,0gy kell rdvenni 6ket arra, hogy irjanak™), iskolan ki-
viil nagy mennyiségli, elsdsorban digitalis széveget hoz létre: blogot,

52



FRANCIA NYELVI SZOVEGSZINTU KESZSEGEK FEJLESZTESE. ..

naplot vezet, sms-t €s mail-t ir, dalszoveget masol, verset vagy regényt ir,
kozosségi halokon kommunikal. ™

Mivel a didkok anyanyelviikon eldszeretettel miivelik ezeket a modern
web-miifajokat, természetesen adodik, hogy integraljuk ezeket az idegen-
nyelv-tanitasba. Annal is inkabb, hiszen egy kamaszoknak sz616 interne-
tes forumon ¢€letkori sajatossagaiknak, érdeklédésiiknek megfeleld témak-
ban olvashatjak kortars anyanyelvi résztvevok hozzéaszolasait, illetve 0k
maguk is reagalhatnak valds élethelyzetekre, problémaékra, azaz idegen
nyelven szdveget alkothatnak. Ez pedig végsé soron nem mas, mint irott-
szoveg-€rtési és irottszoveg-alkotasi gyakorlat, amelynek ugyanakkor — s
ez lényeges tanulasi perspektiva'' — valés kommunikéacios célja van. Egy
ilyen autentikus kommunikacios helyzet tapasztalatunk szerint nagy mo-
tivalo erdvel bir, €s lehetdvé teszi, hogy

., elkeriiljiik az iskolai fogalmazast érd legfobb kritikat, amely szerint az is-

kolai irds legiires térben torténik, nincs mas cimzettje, mint az értékeld ta-
r ’)]2

nar

— emeli ki Mangenot (2002).

' Lasd Marcoccia: Les forums de discussion d’adolescents: pratiques d’écritures et
compétences communicatives. In: Revue frangaise de linguistique appliquée, 2010/2,
Vol. XV, 140. URL: http://www.cairn.info/revue-francaise-de-linguistique-appliquee-
2010-2.htm, [2014.10.10.]

"' Lasd Mangenot: Apprendre, enseigner et former avec Internet. Conférence CUEF —
Université Stendhal (11 juillet 2005). URL: http://fleblog.over-blog.com/article-577756.
html és http://flenet.rediris.es/tourdetoile/MangenotCuef-2005a.htm, [2014.06.19.]

1> Mangenot: Communication écrite entre étudiants par forum Internet : un nouveau
genre d’écrit universitaire ? In: Enjeux, 54, 166—182. URL: http://w3. ugrenoble3.fr/
espace_pedagogique/mangenot-bruxelles.rtf, [2014.08.18.] ,.échapper au principal
reproche qui est souvent fait a la rédaction scolaire, l’écriture dans le vide, sans autre
destinataire que [’enseignant-évaluateur” (ford. Nagy Andrea).
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Faceoonk Newsieters PUDlIG )| PNy
[y Sy . .
‘_Ji‘,‘j.' 0z News Public TV Look Mus

jforums

FORUM ACTU . FORUM ETUDES . FORUM TELE . FORUM MUSIQUE . FORUM CINE . FORUM LIVRES BD
FORUM BEAUTE MODE . FORUM PEOPLE . FORUM SANTE . FORUM LOVE . FORUM SPORT . FORUM MULTIMEDIA . FORUM 100% FILLE

connectés.

24-10-2014 & 16:47
= mstional ZERETT per vitetsit

24-10-2014 3 20:23
par BadNightrain
24-10-2014 3 19:33
_¢|Coups de coeur et coups de gueule 495317 | per Humbert aux
I blanches mains

,|Débats 24-10-2014 & 18:54
¥ |z débatire sur las grands thimes de notre socidté. 495447 | o Fouchtra_

24-10-2014 3 20:27

4 dire mais tu n'as pas trowv Ie bon forum pour le Gire, slors parles-en sur cehicl | S99 4010

| Entraide 299145
MARSEILLAIS2

24-10-2014 3 20:18
par Souby

351666

11. dabra: Az Ado.fr forumoldala tizenéveseknek

A francia nyelvii forumoldalak koziil itt most csak a fenti abran latha-
to, a tizenéveseknek szold forumok kozott a legjelentésebbnek szamitd
Ado.fr nevii oldalt mutatjuk be példaként. A Lagardere Interactive cso-
port tulajdondban 1évé honlap a fiatalokat érdekld rovatokat (zene, mozi,
divat, pszicho, szerelem, stb.), kiilonb6zd teszteket, web-radiot és foru-
mokat kinal. Ez utébbi oldalon 12 féorum talalhat6, amelyek mindegyike
tobb kisebb forumra oszlik. A féorumokon szamtalan kommunikaciods ak-
tus megvalositasara nyilik lehetdség, ami egyuttal az idegennyelv-tanitas
£ célkitiizésének is szamit. [gy a franciaul tanuld diak olvashat vagy irhat
tobbek kozott tandcsot, segitséget kérd/ado, véleményt kifejté hozzéaszo-
last, vagy kifejezhet/megoszthat kiilonb6z6 érzelmi allapotokat, s minde-
zen cselekvései kozben francia nyelvi kommunikativ stratégidkat gyakorol.

3.2. Hangzoszoveg-értés fejlesztése

3.2.1. RFI radiécsatorna
http://www 1.rfi.fr/1ffr/statiques/accueil _apprendre.asp

Az RFI (Radio France Internationale) radiocsatorna web-oldala kivalo
forrdsa a franciatanitasban jol hasznalhato, autentikus hangzd anyagok-
nak. A csatorna ugyanis a honlapjan egy kiilon rovatot szentel a francia
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nyelvnek, amelyben valtozatos, beszédértést fejlesztd hanganyagokat ki-
nalnak: tobbek kozott konnyen érthetd, egyszeriibb nyelvi szerkezetekkel
felolvasott hireket; szovegértési feladatsorral, atirattal ellatott hiranyago-
kat, amelyek folyamatosan frissiilnek; tobb epizodbdl all6 hangos detek-
tivregényt sokrétli lexikalis és kommunikativ feladattal; multimédias
hanganyagot teljes tanari oratervvel; vizsgaszituaciot szimulalo hallgatasi
feladatokat; 20 epizodbol allo, az tizleti francia nyelvet oktat6 hanganyagot.

rfi

ACCUEIL | AFRIQUE AMERIQUES = ASIE ' EUROPE | FRANCE ' MOYEN ORIENT
ECONOMIE | SPORTS CULTURE | MUSIGUE | SCIENCE | LANGUE FRANCAISE | AFRIQUE H

.£ langue francaise
= Mots de l'actu .

Accueil Langue J Comprendre l'actualité

I Le journal en frangais facile

Comprendre l'actualité . :
Un journsl qui présente I'actuslité avecdes mots simples et expligue les

Joumal en frangais facile -
v événements dans leur contexte.

Fait du jour

Mots de Fastualits Edition de 20000 TU [E] Lir= e =cript Ecouter 10 [ Télcharger
Apprendre 3 écouter

Exercices d'écoute | Le fait du jour

TCF S Chaque semaine, entrainez-vous avec une série d'exercices autour

[ c'un fait de I'actuslité extrait du journal en francais facile.

Cours de frangais

le Talisman brisé - 09/10/2014: Le prix Nobel de physique dans |a lumiére

Mission Europe

L'Affaire du coffret

Comment vent | Les mots de 'actualité

les affaires ? Une chronigue pétillante qui édaire en dewx minutes un mot ou une expression
Enseigner entendue dans I'actualité.
Dossiers pour la classe

R 3 09/10/2014 : SARKOTHON
Fiches pédagogiques

Outils. A écouter 03 min 14 sec ] Lire le script
L'actu du FLE
Infos pratiques J Apprendre 3 écouter

Qui sommes-nous ? | Les exercices d'écoute | TcF
Les émissions

FAQ \ Dali fait le mur (1/4) TCF Session aclt 2014
: v

Services R0

RSS apprendre .

12. abra: Az RFI radiocsatorna FLE-oldala

Az oldal didaktikai értékét az is noveli, hogy a hangz6 anyagok csak-
ugy, mint az oravazlatok, és a feladatsorok, valamint azok megoldokulcsa
letolthetd formatumban is rendelkezésre all. A honlap szerkesztdi arra is
figyelmet forditanak, hogy a feladatok nem csak pdf-formatumban hanem
szerkeszthetd word-formatumban is elmenthetok, tehat a tanar — céljainak
vagy sajat csoportja szintjének megfeleléen — atdolgozhatja azokat, el is
vehet beldliik, de tovabbi kérdéseket, feladatokat is adhat hozzajuk.
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3.2.2. TV5monde televiziés csatorna
http://apprendre.tvSmonde.com/

A TV5monde csatorna http://apprendre.tvSmonde.com/ nyelvtanulok-
nak sz6l6 oldala a beszédértés fejlesztését szolgald dokumentumok igazi
kincsesbanyaja: tobb mint 300, folyamatosan megujuld feladatsorbdl le-
het valasztani nyelvi szint, téma vagy feladatsorozat szerint. Az anyagok
kozotti keresést nagyban megkonnyiti a dokumentumok ,,kataldoguscédu-
lajan” szerepld részletes informacio.

ZMapp contre Ebola

NIVEAU Bl intermédiaire - LE 'I:HEME Santé - COLLECTION 7 jours sur la planéte
COMPETEMCES 4 exercices : 3 Ecouter, 1 Grammaire (passé composé / imparfait)

Une découverte redonne de |'espoir dans la lutte contre Ebola... Vous voulez les grandes Eristi de cet évé
Regardez le reportage pour remettre les informations suivantes dans |'ordre entendu.
Les images peuvent vous aider !

Lz d#oowerte d'un trahement contre le vinus Ebala
5 dby ' Lespoir oe commier repioéenie au pius vie
|| Leipenmentsiion Sur s paETS 00XK0STE

U= expérimentstion umaine qul cimmence

- f.q Un frafiement pour compiter Faction des accins
an

13. dbra: Video és interaktiv feladatsor a TV5monde oldaldn

Minden feladatsorhoz kivaloé hang- és képmindségi, rovid videod tarto-
zik, amelynek az atiratat is megtalaljuk az oldal aljan. A filmet kiséro al-
talaban 4 interaktiv feladat koziil 3 valtozatos tevékenységek soran ellen-
Orzi a beszédértést, a 4. feladat pedig ezen kiviil egy masik kompetenciat
fejleszt: hol kiejtést, hol nyelvtant, hol az adott témahoz tartozo6 szokincset.

A kinalt témak gazdagsaganak és a feladatsorok mindségének kdszon-
hetéen a TV5monde oldala tandrai és egyéni munkara egyarant alkalmas,
érettségire/nyelvvizsgara valo felkésziiléshez pedig szinte nélkiilozhetet-
len.
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3.2.3. Bonjour de France

http://www.bonjourdefrance.com/exercices/contenu/19/comprehension
/550.html

A Bonjour de France honlapon, amint azt a 3.1.1.-ben irtuk, a hangz6
¢€s az irott szovegeket vegyesen, a nyelvi szintekhez sorolva taldljuk. Emi-
att, ha csak hangzoszéveg-értési feladatot keresiink, tobb idot kell szan-
nunk a valogatasra. Lassitja a dokumentumok kozotti keresést az is, hogy
— a TV5monde honlapjaval ellentétben — az egyes nyelvi szinteknél meg-
jelend dokumentumok ,kataloguscéduldjan” nem szerepel explicit mo-
don, hogy hanganyagrol vagy irottszoveg-értésrél van-e sz6. A cim alatti
rovid ismertetd azonban 4altaldban egyértelmiivé teszi a helyzetet.

ACCUSH | Gomprensnsion | Lsbutant’

Ajouté le - 18 Jan 2013

Comprendre une conversation téléphonique

j Lo u,cgom

Vous venez d'entendre une discussion
téléphonigque entre une mére et son fils
Répondez aux guestions de compréhension qui

suivent

Cliguez sur la bonne réponse.

O est e fils?

A hépital
ATécole
Dans un centre de vacances

14. abra: Hanganyag képpel és a hozza tartozo
beszédeértési feladatsorral a www.bonjourdefrance oldalin

A hangz6 dokumentum helyenként hanganyag (képpel kisérve), mas-
hol vide6. A beszédértést ellendrzd feladatok nagyobb részben egyszerti
valasztasos, kisebb részben tobbszords valasztasos, kiegészitéses, illetve
elemeket parositasos vagy sorrendbe allitasos (,,fogd és dobd”) tipustiak.
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Kezd6é nyelvtanuloknak tanari segitséggel (els6sorban a kereséshez),
A2-es szinttd] akar 6nallo gyakorlasra is jol hasznalhato feladatsorokat és
konnyen kezelhet6 feliiletet nyujt a Bonjour de France oldala.

3.2.4. Ciel Bretagne
http://www.ciel. fr/apprendre-francais/preparation-examen/
comprehension-test.htm

COMPREHEMSION AUDIO - MIVEAU Bi

[ol)== )

onne

wvrai | faux| .
T sait pas

6. Le président frangais a vu le film.

Ecoutez et répondez aux questions. 7. C'est un film qui joue avec les —

[
" [
préjugés.
8. Ce film a regu un prix. [
9. Ce film critique la langue parlée ol
dans le Nord.

(1 point par bonne répense et -0,5 pour une mauvaise)

1. Ce document traite :
I des retombées d'un — de Ihistoire d'un du tournage d'un
o film film

10. Au premier trimestre 2008, la part de marché du cinéma
frangais en France a :

[ augmenté jusqu'a 56,5 %

[ diminué de 56,5 %

[ augmenté de 64 %

[ stagné a 64 %

2. Bienvenue chez les Ch'tis a été produit avec :

I:lmwlliuns d'euras.

3. Fin mai 2008, le film a été vu par :

l:lmwlliuns de speclateurs.

4. Au moment du reportage, le plus grand succés
cinématographique en France est :
' La Grande Vadrouille
Titanic
Bienvenue chez les Ch'tis

11. L'engouement du public a été tel que :
(Attention, une seule réponse correcte)
[ une ville a accueilli plus de spectateurs que d'habitants

[ la langue ch'ti va étre enseignée a l'école
[~ on parle de ch'imaniaque
[ le Nord est devenu la premiére destination de voyage

5. Les nouveaux adorateurs du Ch'Nord se précipitent pour
visiter :
[ L'Elysée
| Boulogne-sur-mer
Bergues

15. abra: Hanganyag és a hozzd tartozo beszédértési
feladatsor a Ciel Bretagne oldaldn

A Ciel Bretagne oldalan, az irottszoveg-€rtési tesztekhez hasonldan
(lasd 3.1.2.), fiizetlapot mintdz6 grafikai feliileti 8 hangzdszoveg-értési
tesztet talalunk A1-t6l B2-es szintig. A (kép nélkiili) hanganyaghoz itt is
mindig 10 pontos feladatsor tartozik, amely az irott szovegnél mar meg-
szokott feladattipusokra €s pontozésra ¢€piil. Kitiind gyakorlasi lehetdség
¢rettségi/nyelvvizsga elott.
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3.2.5. GABFLE
http://gabfle.blogspot.hu/

A GABFLE az el6z6, intézményes honlapoktol eltéréen egy magéan-
személy franciatanulast segitd blogja. Noha ennek megfelelden az oldal
elsé latasra kevésbé szisztematikusan rendezett képet mutat, tartalmat
tekintve mégis értékes, franciatanuldst/tanitast segité anyagot jelent.

DOCUMENT AUDIO pour le niveau A1+ (Josette

Josette présente sa famille !

Josette habite & Amboise, une pefite ville francaise. Josette
important |

DOCUMENT AUDIO (58 secondes) :
Tout d’abord, écoutez I'interview une premigre fois pour la comprendre un peu.

16. abra: A GABFLE blog oldala

Az oldal franciaajki emberekkel késziilt autentikus interjuk (és atira-
tuk) egész sorat kindlja, emellett pedig szamtalan, kiejtésre, nyelvhelyes-
ségre, szOkincsre vonatkozo feladatot, kvizt, szOmagyarazatot, nyelvtani
magyarazatot is tartalmaz.

A hanganyagok témakdronként €s szintenként is csoportositva vannak,
a bal oldali mentiisav gorgetésével lehet benniik keresni. A hangzo és irott
dokumentumok, s azokon beliil is a nyelvi szintek kiilon cimsz6 alatt sze-
repelnek, ami nagyban megkonnyiti a célzott keresést. Hasonloan felhasz-
naldbarat megoldéas az is, hogy a téma szerinti csoportositas esetén az
adott dokumentum cime mellett zardjelben fel van tiintetve a megcélzott
nyelvi szint.
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Az mteraktiv feladatok valtozatossagukkal, hangulatos képanyagukkal
kellemes 6nall6 gyakorlasi lehetdséget jelentenek, mig az interjuk anyaga
tanorai keretbe is kitlinden illeszthetd.

4. Szovegalkotasi készséget fejleszté web-oldalak

4.1. Szovegalkotas fejlesztése irasban

Szovegalkotast fejleszteni internetes oldalak segitségével ellentmondasos
feladatnak tlinhet, hiszen a szoveg a legkomplexebb nyelvi jel, s ezért a
nyelvtanul6 altal 1étrehozott egyedi irdsmii automatikus, gépi javitasa nem
képzelhet6 el. Ennek ellenére 1éteznek az interneten olyan segédeszkozok,
amelyek a szovegalkotés bizonyos Iépéseiben képesek segiteni a didkot.

A legtobb francia szovegalkotasi készséget fejlesztd oldalt a www.le-
pointdufle.net gylijtéoldal tartalmazza: a hétkéznapi levéltipusoktol kezd-
ve, a hivatalos levélmintakon és a kreativ irason at, az iskolai és tudoma-
nyos frasmiivekig mindenfajta szovegtipus ismertetésére €és gyakorlasara
kinal web-oldalt. Az aldbbiakban most harom olyan oldalt mutatunk be,
amelyeket a gimnaziumi franciatanitdsba konnyen beilleszthetonek tartunk.

4.1.1. Générateur de texte:
http://usinaquiz.free.fr/jeux/generateurdetexte.htm

si ce jou vous plait, vous pouvez le télacharger en bas

Préncm frangais d'une fille: Clzire
Un pays féminin (sans article) - Itaiie
Un nombre (en lettre) entre 2 et 10 : 4

Un lieu (avec larticle) : ta plage
Un mayen de locomotion (avec I'article : & pied. en voiture ..} : =
Votre sport préféré (verbe 3 Finfinitif] :

ture

dz 2 natation

Votre plat préféré (sans article 2u pluriel) : glzoes
Une boissen (avec larticle) : i2 limonade
Synonyme de "parler” : papoter

Mationalité des amis ©
Une langue -
Un mayen de locomation (avee Farticle : & pied, en veiture ...} : =0 72

Votre nom:

Ecrirerhistoire || Effacer Mistoire || Effaceries données

Chére Claire, je vous €cris cevoe carse de Inalie, ob Je passe & semaines de

vacances.la plage est & céoé de 1'hétel, 3 seulement cing mimubes en weiture.Je

vais faire de la rasasion tous les mavins, c'est le réve | Le midi en général, je
ime bi ine leeale. Dei om mange

17. abra: Képeslap-szoveget generdlo oldal
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Az idegennyelv-tanulds soran az egyik elsé szovegtipus, amellyel a di-
ak talalkozik, a képeslap-szoveg. A fenti, képeslap-generalé honlap szo-
rakoztatdO modon tudatositja a nyelvtanuloval, melyek egy nyaralasrol
irand6 képeslap kotelezd Osszetevoi, s azok milyen elrendezésével, illetve
milyen kohézios elemekkel kell 1étrehozni egy tipikus képeslap-szdveget.

A program tobbszori haszndlata, s ezaltal a szavak cserélgetése lexika-
lis ismereteket aktival, a generalt szoveg pedig, a levél formai jegyein tul,
a narraci6 elemi szabalyainak jatékos memorizaldsat is szolgalja.

4.1.2. Educat
http://www.edu365.cat/eso/muds/frances/carte postale/avalua/index.htm

Il 0 H‘
Ecrire une carte postale avalua’t
'
S -]
imprimeix

m

Ecris ta réponse et clique sur la fléche pour valider.

18. dabra: Képeslapirds tanitdsa lyukas szoveggel

A katalan Oktatdsi Minisztérium altal mikodtetett www.edu365.cat
egy olyan oktatasi oldal, amely tobb nyelv, koztiik a franciatanulas tamo-
gatdsara kindl szamtalan interaktiv feladatot, korosztaly szerint: nagyon
sok szines, latvanyos (,,fogd €s dobd” tipust) feladat hétkoznapi témako-
rok szokincsét gyakoroltatja, mas feladatsorok hangzé torténet koré szer-
vezddnek.
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A fenti képen a levélirdst gyakoroltatd oldal lathato, ahol a lyukas szo-
vegként megjelend feladatot ki kell egésziteni a felajanlott elemek koziil a
megfelelovel. Mind képvilagaban, mind tartalméaban elsdsorban az altala-
nos iskolai korosztalynak jelent szorakoztatd €s egyben hasznos segédesz-
kozt a franciatanulashoz.

4.1.3. BNF (Bibliothéque Nationale de France)
http://expositions.bnf. fr/contes/pedago/atelier/index.htm

A Francia Nemzeti Konyvtar Classes néven egy pedagogiai oldalt mi-
kodtet, amelyen tobb mint 80 nagyon szép kiallitasu, gazdag anyagu pe-
dagogiai dossziét kindl a sajtd, az irodalom, a torténelem, a miivészetek,
stb. témakorében.

A francia nyelvi iraskészség fejlesztésére és a mese mint miifaj formai-
tartalmi kovetelményeinek tudatositdsara, elsajatitdsara jelent érdekes,
szorakoztatd didaktikai eszkozt az irodalom kategoridban taladlhato ,,me-
seird miihely” (atelier d’écriture). Az oldal a mese kotelezd elemein ve-
zeti végig a didkot, akinek lépésrdl Iépésre, sajat kedve-izlése szerint ki
kell véalasztania a megadott listakrol, hogy ki legyen a mese f0hdse, hon-
nan induljon, hova érkezzen, mi legyen elindulasanak oka, kik legyenek a
segitdi, illetve ellenldbasai, mi legyen a torténet moralis tanulsaga, stb.

Ha mindez megtortént, meg lehet jeleniteni egy oldalon a kivalasztott
elemeket a fohos elinduldsatol a torténet végeéig, ki is lehet nyomtatni, s
aztan azokat kovetve minden didk megirhatja, vagy akar szdban is megal-
kothatja a sajat meséjét.

A BNF ,mesegeneralo” oldala tobb szempontbdl is értékes didaktikai
eszkOz a franciatandr szdmadra: egyrészt lexikai ismereteket mozgosit/bo-
vit, masrészt a torténetmeséléshez szorosan kotddd nyelvtani jelenségek
gyakorlasara ad lehetdséget (pl. a mult id6k hasznalatara). A didkok sza-
mara pedig egyértelmli motivald erdt jelent, hogy tag teret enged kreati-
vitdsuknak.
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$is;e;_mﬂﬂé‘§§mﬁj J/ 7 ﬁjﬁﬁ

Ecriture de contes

A partir d'une sélection d'ingrédients d'un conte, inventez
vous-méme un récit. Ecrivez-le ou improvisez en racontant
Ihistoire autour du fil conducteur qui vous est proposé

Ces consignes d'écriture ou contraintes de récits, parfois
choisies, parfois firées au sort, serviront aux professeurs
des colléges et des écoles pour animer une activité mais
aussi aux parents pour renouveler leur inspiration.

Aprés sélection de votre part, en cliquant sur chacun des
mots soulignés, lensemble de la consigne peut s'imprimer
sur une page.

Créer un nouvesu conte

Le héros ou 'héroine (m]
Choisissez :  Liste des héros -

Le départ e}
Sélectionnez un décor au pays de nulle part. C'est 18 ol vit
votre héros.

L'arrivée &

Affichez maintenant e lieu auguel votre hérs perviendra aprés
un long voysge ou au terme dlune série d épreuves

= de faire vivre au héros le passage dun lieu

La raisen a
Découwrez |s raison qui poussera votre héros & quitter son
sctuel lieu de vie.

19. dabra: Meseiro interaktiv oldal a BNF honlapjdan

4.2. Szovegalkotas fejlesztése beszédben

A kiilonb6z6 nyelvi kompetenciak koziil talan ez az, amelyik a legke-
vésbé tlinhet web-oldalak segitségével fejleszthetonek. Noha a leghatéko-
nyabb ¢€lonyelvi szovegfejlesztés természetesen a franciatanarral vagy egy
francia anyanyelvi lektorral zajloé kommunikaci6 soran valdsul meg, az
internet nyujtotta lehetdségek nem elhanyagolhaté segitséget jelenthetnek
ehhez. Két ilyen, altalunk értékesnek tartott oldalt mutatunk be az alabbi-
akban.
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4.2.1. Bonjour de France

http://www.bonjourdefrance.com/exercices/contenu/10/fichesPedagogiqu
es/341.html

A Bonjour de France honlapjan a szobeli szovegalkotasra vonatkozo
feladatokat a Fiches pédagogiques rovatban talaljuk.

Ressources FLE : une photo

L0 LALoN

Elémentaire / intermédiaire (variante)
1h00
Fiche pédagogique, fiche vocabulaire
et la photo d'un couple en train de boire un verre
Les verbes pronominaux, les
connecteurs logiques et chronologigues

Répartir la classe en groupes de deux étudiants

- Distribuer la publicité et demander aux étudiants de raconter I'histoire de ce couple en utilisant le
plus possible de verbes pronominaux au présent, au présent continu, ou au passé récent en fonction
de leur niveau.

- Présenter chacune des histoires a |a classe et faire relever chaque fois tous les verbes pronominaux
par le reste de |a classe.

- Puis faire rédiger collectivement un tableau de synthése avec tous les verbes qui auront été relevés
(en séparant les pronominaux réfléchis des pronominaux réciprogues).

]

[

=

20. abra: Képbdl kiindulo, beszédfejlesztést célzo teljes oraterv
a www.bonjourdefrance.com oldalin

A gyakorlo franciatanarok altal készitett teljes oratervek valtozatos té-
majaak, ¢és kiilonb6z6 kompetenciakat altalaban komplex moédon szandé-
koznak fejleszteni. Az oratervek nyelvi szintek szerint kereshetdk, tehat a
szobeli kifejezokészség fejlesztésére vonatkozd anyagok kivalogatasa,
amelyhez a ,kataloguscédulakon” talalhatd rovid leirds ad segitséget, né-
mi id6t igényel.

A legtobb oraterv kozponti szerepet szan a projektmunka soran meg-
valosuld szobeli nyelvi interakcionak, amelyet valtozatos eszkdzokkel
segit (fénykeép, rajz, reklamplakat, stb.). Igy a fenti dokumentum is fény-
képbdl kiindulod szobeli szovegalkotast céloz meg, s a didkok a munka
soran szovegszinten gyakorolhatjdk egyrészt nyelvtani ismereteiket, mas-
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részt az elére megadott logikai konnektorok €s szovegszervezd elemek
tudatos hasznalatat.

4.2.2. TVSmonde televizids csatorna
http://parlons-francais.tvSmonde.com/webdocumentaires-pour-app-
rendre-le-francais/p-1-1g0-Accueil.htm

A TV5monde tévécsatorna Langue frangaise rovataban talalhaté a Par-
lons frangais, c’est facile ! cimu oldal, ahol 4, tobb rovid részletbdl allo
dokumentumfilm-6sszeallitas szolgal szobeli szovegalkotas kiinduldpontjaul.

TVS5MONDE e E-AEEE
Programmes  Information Divertissement  Pratique  TVSMONDE* Fecharcher surie she )
Pu Ionsrieugle'
= s
. Batlons®™ 5 = ¢ ¢ 8 v I
g 1 Webdocs  Ateliers  Jeux Défis  Mémos  Test Trouver un cours

Francais Deutsch English Espafiol Portugués —gll BPX Enseignants
Découvrir et apprendre le francais... c'est facile | PR —

Comme &u cinéma, laissez-vous porter par les webdocs et découvrez la vie en France &
travers le regard de quatre personneges. Au cours de cette promenade, des steliers et

Naniguez SaCilsmant dans i
‘comenus péaagogiquss au

des jeux vous p

Bienvenue W icmmen e

LEEETT g HiLELERS EEEEES 3ite. Latast vous parmetina
igirtiter c'un seul caup el
come Benvenids Bemevinde 3l wed 25 ateliars, s jm 2t
Bl e 2t carrespandant & vatre

Webdocs

nhveay

Ciiquez i=l

3 ’ N
{

éfimprendre

e | B Aliez hap |
i W eeme s
E a

dabra: A Parlons frangais, c’est facile ! cimii oldal
a TV5Smonde honlapjan

A beszédfejlesztés szempontjabol az Ateliers nevii rovat nyelvi szintek
szerint csoportositott 80 feladatsora a leghasznosabb. Mindegyik dosszié
ugyanis arra szolgal, hogy a didk elsajatitsa, melyek azok a nyelvi eszko-
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z0k, amelyek egy-egy tipikus kommunikacios helyzetben hasznélatosak.
fgy példaul azt, hogyan kell talalkozot megbeszélni, multban tortént ese-
meényeket elmesélni, informaciot kérni/adni arr6l, hogy valami hol talal-
hat6, vagy tanacsot adni. A valtozatos tevékenységek soran fontos szere-
pet kapnak autentikus kiilsé6 web-helyek is, amelyek révén valds nyelvi
kornyezetben hajt végre a diak valos kommunikécids aktust. A nyelvi in-
terakcidk kdzponti szerepe miatt a feladatsorok elsdsorban csoportmunka-
ra ajanlhatok.

5. Nyelvhelyességet szovegszinten fejleszto web-oldalak

Az idegennyelv-tanitds lényeges kérdése, mondhatnank neuralgikus
pontja, a nyelvtan tanitdsa. A mindennapi tanari gyakorlat soran azt ta-
pasztaljuk, hogy az id6 szoritasdban sokszor elhalvanyul a fejleszteni
szant kompetencia kommunikativ célja. A nyelvtan, mint 6nallo szabaly-
rendszer kiilonosen konnyen valhat egy olyan dncélian tanult dologga,
amelynek semmilyen funkciondlis perspektivaja nincs. Holott nem szabad
szem eldl téveszteni azt a tényt, hogy a nyelvtani tudds nem 6nmagaban
¢s Onmagaért valod tudas. Amint azt Lapaire (2009) is kiemeli:

A nyelvtani tudas legfdobb tesztje, a formadk és szabadlyok ismeretén tiul, ta-
gadhatatlanul a kifejezni kivant jelentésnek és az interakcios tarsadalmi ko-
doknak megfelelé kommunikdcios teljesitmény”."

o

Az aldbbiakban két olyan oldalt mutatunk be, amelyek kitlind példai
annak, hogyan lehet/kell a nyelvtani ismereteket kommunikacios beagya-
zottsagban, szovegszinten tanitani.

'3 Lapaire: De la grammaire anglaise baladodiffusée au portfolio grammatical électro-
nique — Vers de nouvelles pratiques adaptées a I'ére du numérique. In: Apprentissage
des langues et systemes d'information et de communication (Alsic), vol. 12 | 2009.
URL: http://alsic.revues.org/index1314.html, [2014.10.18] ,,le test ultime du savoir
grammatical, au-dela de la science des régles et de la maitrise des formes, demeure
indéniablement une performance communicative en phase avec les intentions de
signification et les codes sociaux d'interaction” (ford. Nagy Andrea).
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5.1. Polar FLE
http://www.polarfle.com/

» Fiches pédagogiques
» Liens

» Qui sommes-nous?

=

Logiciel eréation

d'exercices

Apprendre le francais avec rinspecteur Roger Duflair

Polar FLE

Cours FLE pour apprendre et étudier le frangais en ligne

Nous travaillons au Ciel Bretagne - cole de francais
Inscrivez-vous sur la liste de diffusion de Polar FLE

@ S'abonmer ' Se désabonner m

Un meurtre a été commis & Trouville. L'inspecteur Roger
Duflair méne I'enquéte. Il doit retrouver le coupable, son
mobile et les circonstances du erime. Vous étes son
assistant. Pour accomplir votre mission, vous devez choisir
votre niveau (débutant, élémentaire, intermédiaire ou
avancé) et faire toutes les rubriques dans l'ordre. Dans
chacune d'elles, les exercices vous permettent de
pratiquer la grammaire et le vocobulaire en contexte et,
surtout, d'obtenir toutes les informations nécessaires
pour découvrir le(s) coupable(s). Vous devez donc bien
comprendre toutes les phrases des exercices et noter les
indices.

Ce site s'adresse aux personnes qui veulent se perfectionner en Frangais Langue Etrangére (FLE).
Vous pouvez sélectionner votre niveau & chaque étape de I'enquéte (de niveau débutant & avancé).
Néanmoins, il n'est pos conseillé d'utiliser cette histoire pour le niveau "grand débutant”. Un pré
requis de 50 h. de frangais langue seconde est demandé.

22. dabra: Detektivregény — szdvegbe dgyazott
komplex nyelvhelyesség-fejlesztés

A Ciel Bretagne nyelviskola két tanaranak roppant kreativ, komplex
francianyelv-oktat6 oldala a Polar FLE, melynek legnagyobb érdekessége
abban all, hogy egy bliniigyi torténet szolgal a szamtalan, valtozatos nyel-
vi feladatsor egységes kereteként. A krimire felfiizott nyelvtani, lexikai,
szovegértési, stb. feladatok a kontextusba agyazottsaguk révén kommuni-
kacios jelentést és egyben célt kapnak. A didk ugyanis a regényben sze-
repld feliigyel6 asszisztenseként vesz részt kiilonb6zd rejtélyek megolda-

"

saban, azzal a céllal, hogy a végére kideritse, ki a biings.

L Arrol van tehat szo, hogy a tanulo megértse, mire szolgal egy adott nyelv-
tani forma, hogyan és mikor hasznalhatja, amikor széveget alkot vagy meg-
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ért. Ezek a nyelv révén cselekvésbe agyazott kérdeések azok, amelyek a nyelv-
tani jelentés kozéppontjaban dllnak” (Barbazan 2011: 8)."

Az oldal szerencsésen 6tvizi a tanulast a jaték élményével, hiszen a ta-
nulé nyomozasban valo implikalasa egyrészt lehetové teszi a szituacidval va-
16 konnyed, természetes azonosulasat, masrészt pedig biztositja a nyelv-
tani ismeretek, s altalaban a francia nyelven valé6 kommunikaci6 célorien-
taltsagat. Az oldal egyéni gyakorlasra €s tandrai felhasznalasra egyarant al-
kalmas, ez utdbbit tobb jo1 kidolgozott, kitiing fiche pédagogique is segiti.

5.2. Bonjour de France:
http://www.bonjourdefrance.com/exercices/contenu/1 1/comprehension/
107.html

Compréhension NiveauIntermédiaire

Exercicede compréhension: le futur simple

Lo Lagan || ke —

23. dabra: Nyelvtani téma szovegértési feladatba dgyazva
a www.bonjourdefrance.com oldalin

'4 Barbazan: Intégrer les Tice a une approche cognitive de la grammaire du discours. In:
Apprentissage des langues et systemes d'information et de communication (Alsic), Vol. 14 |
2011. URL: http://alsic.revues.org/2337, [2014.10.05]. ,,/I s agit donc pour l’appre-
nant de comprendre a quoi sert telle forme grammaticale, comment ou quand il peut
s 'en servir lorsqu il produit ou comprend un texte. Ce sont ces questions ancrées dans
["action par le langage qui sont au coeur du sens grammatical” (ford. Nagy Andrea).
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A Bonjour de France oldalan nemcsak a Grammaire cimsz6 alatt ta-
lalunk szdvegszintli nyelvtani feladatokat, hanem a Compréhension ro-
vatban is. A feladatok szerzo6i tudatosan torekednek arra, hogy a nyelvtani
szabalyok kommunikécios helyzetben, szovegbe dgyazva nyerjenek értel-
met, igy fordulhat eld, hogy még a szovegértési feladatokat tartalmazo ro-
vatban is egy-egy dokumentumhoz a szovegértési feladat(ok) mellett
nyelvtani is taldlhat6. Az egyes nyelvtani jelenségeket, mint a fent lathato
dokumentumban a futur igeiddé hasznalatat, a rajuk jellemzo tipikus szo-
vegkornyezetben gyakoroltatja az oldal. A szovegben kékkel szedett sza-
vak fo6l¢ htizva a kurzort, a didk nemcsak lexikai, hanem nyelvtani infor-
macidkat is kap a szdmdra ismeretlen elemekrol.

A dokumentumok jol hasznalhatok a gimnaziumi nyelvoran, ha a dia-
kok mar elsajatitottak az adott nyelvtani téma morfoszintaktikai alapisme-
reteit, s a tovabbi cél a nyelvtani jelenség nyelvhasznalati, szovegszintli
jellegzetességeinek elsajatittatasa.

6. Osszegzés

A francia allam és kiilonb6zd franciaorszagi kulturalis, oktatasi intéz-
mények az utdbbi egy-két évtizedben jelentds erdfeszitéseket tettek azért,
hogy a francia nyelv ¢€s a francia-frankofon kultura értékének megfeleld
sullyal legyen jelen az internet virtualis vilagdban. Ennek a tudatos, ko-
moly munkanak az eredménye az, hogy eddig soha nem latott mennyisé-
gl kivalo web-oldal all ingyen a francidul tanulok és franciatanarok ren-
delkezésére. Az interneten kozze€ tett online nyelvi tesztek, interaktiv
nyelvi feladatok, jatékok, kidolgozott 6raanyagok, oravazlatok gazdagsa-
ga azt is mutatja, hogy a franciaorszagi FLE-tanitasban valosagos forra-
dalom zajlott le, s a modern kommunikécios és informacidtechnologiai
eszk0z0k mara a franciatanitas szerves részévé valtak:

., Az oktatasi célu modern kommunikacios és informdciotechnologiai eszkozok
felforgattak a tanari gyakorlatot. Az él6 idegen nyelveket oktato tanarok ta-
lan masoknal is jobban megragadtik a modern kommunikdcios és infor-
mdciotechnologiai eszkozoket, mert azok pedagogiai értéke kétsegteleniil

nyilvanvalobbnak tinik, mint barmely mas tudomanyteriileten”."

' Ledreau & Moniot: Le numérique: vers de nouveaux temps et espaces d’apprentissage. In:
Actes du colloque Cyber-langues, Belleville-sur-Saéne, 2013. URL: http:// www.
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Noha az idegennyelv-tudas a rendszervaltdssal hazankban is felérté-
kelodott, és fokozott tarsadalmi igény jelentkezett az intézményes keretek
kozott megszerezhetd hasznalhatdo nyelvtudasra, a nyelvoktatasi kulta-
rankban nem kovetkezett be a fent emlitett, franciaorszagihoz hasonld
forradalmi valtozéas. Ahogy Nikolov (2003) is megjegyzi:

. Annak ellenére, hogy jelentds valtozasok jellemzik az idegennyelv-tanitast a
rendszervaltas ota, a modszerek rendszervaltdsa tovabbra is varat magdra.
Az orszdgos adatok azt jelzik, hogy a kbozoktatasban részt vevd és onnan ki-
keriild didkok nyelvtudasanak szintie nem valtozott olyan latvanyosan, mint
azt egy évtizede sokan reméltiik. Ennek oka elsésorban abban rejlik, hogy a
nyelvtanitas modszereiben tovabbra is a hagyomdnyos osztdlytermi eljdardsok
domindlnak. Mindhidba kedvezé a sziilék és a didkok hozzadllasa és moti-
valtak instrumentadlisan a didkok a nyelvtanulasra, ezt az eldnyds feltétel-
rendszert a nyelvtanulds hosszu évei alatt orardl orara ébren kell tartani, il-
letve ujra kell éleszteni. Erre a célra alkalmas az intenziv tanitasi technikak
kiegészitése extenzivekkel, melyekkel autentikus anyagok integrdlhatoak a
nyelvtanulds folyamatdaba, mikézben a nyelvtanulok megtanulnak ondalloan
tanulni, tudasukat tovabbfejleszteni.”

Mivel a technikai feltételek mar megvannak a magyar iskoldkban is
ahhoz, hogy az internetadta lehetdségek szerves részévé valjanak a fran-
ciatanitdsnak, a hangsuly a technikai oldalrol végre a lényeges, modszer-
tani kérdésre keriilhet, azaz arra, miben jelent valoban értékes nyelvokta-
tasi segédeszkozt a web. A szovegszintli francia nyelvi kompetencidk
fejlesztése szempontjabol relevans, mindségi web-oldalak kritikai atte-
kintésével ennek a kérdésnek a megvalaszoldsdhoz kivantunk jelen ta-
nulmanyunkkal hozzéjarulni.

cyber-langues.fi/spip.php? article322, [2014.08.11] « Les usages des TICE ont d’ores
et déja bouleverse les pratiques pédagogiques. Peut-étre plus que d’autres encore, les
professeurs de langues vivantes se sont emparés des outils Tice car leurs apports
pédagogiques semblent sans doute plus évidents que dans tout autre champ
disciplinaire. ». (ford. Nagy Andrea)
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3. FEJEZET

Interkulturalitas — orszdagismeret — tankonyvi valosag:
a kulturalis idegenség kérdése a mai nyelvpedagogiaban

TRIPPO Sindor — HORVATH Andrea

1. Bevezeto és célkitiizések

Jelen irasban arra teszilink kisérletet, hogy bemutassuk az interkultura-
lis megértés fontossdgat a német nyelvoktatasban. Ehhez tanulmanyunk
elsd felében a transz- ¢s multikulturalitds fogalmait vizsgaljuk a kultaratu-
domanyi gondolkodas utdbbi évtizedeinek meghatarozd megkozelitései-
nek tiikrében. ElsOnek az egyes elméleti keretek altal felvetett dilemmakat
vesszilk goércsd ala, majd ezen belatdsok mentén jutunk el az inter-,
transz- és multikulturélis tapasztalatokrol szol6 beszédmod hibriditas és a
wharmadik tér” fogalmaihoz. Ezek segitségével pedig feltérképezziik, mi-
ként értelmezhetd a sajat és idegen folyamatosan mozgasban I€vo ellen-
tétparja szimbolikus hatalomgyakorlasként.

A tanulméany masodik felében azt igyeksziink koriiljarni, hogy a kultu-
ratudomanyi és tudomanyelméleti kérdésekbdl kiindulva, a kultardk érint-
kezésének ¢€s egyiittélésének tapasztalatabdl milyen nyelvpedagogiai cé-
lok vezethetOk le. Jelenti ez foként azt, hogy milyen modon valhat kdzve-
tithetévé az inter-, transz- €s multikulturalitds a nyelvora kozegében, ho-
gyan adhatok at az ehhez sziikséges kompetencidk. Kiilon foglalkozunk
tovabba azzal is, hogy milyen viszonyban allnak ezen készségek az ide-
gen nyelvek szakmodszertanaban hagyomanyosan orszadgismeretnek ne-
vezett tudastartalmakkal. Ehhez kapcsolédoan két hazai kiaddsa német
nyelvkonyv reprezentaciokritikai vizsgalata soran szeretnénk felfedni,
hogy milyen kép(zet)ek hagyomanyozodnak latens modon a tankonyvi
narrativak révén a célnyelvi kulturdkrol. Zarasként a tankonyvelemzés
feldl kozelitve az orszagismereti és kulturalis tartalmak, valamint az ide-
gen nyelvi pragmatikai kompetencidk kozvetitésének tovabbi, részben
meég megoldasra varo kérdéseirdl szamolunk be.
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2. A transz- és multikulturalis megkozelités altal felvetett kérdések

A Transzkulturalitas cimii tanulmanyaban Wolfgang Welsch azt a né-
zetet képviseli, hogy a kulturak egyben rasszisztikus ideoldgiat hordoz-
nak: véleménye szerint a kultura fogalméba beépiilt egy fajta rasszizmus,
mely még akkor is fenn all, ha a biologiai-etnikai rasszimustol eltekin-
tiink, vagyis az adott kultira mar nem egy néphez val6 tartozasként defi-
nialja onmagat (Welsch 1994: 152). Ebbdl a kulturafelfogasbol vonhat6 le
a kovetkeztetés, hogy maga az interkulturalis megértés is diszkriminalo,
mert nem a kulturdlis hatarok leépitését, hanem azok magtartasat szor-
galmazza. Welsch szerint ,,szlikség van egy belso ¢€s kiilsé (rend)drségre,
hogy egyrészt beliilrél feliigyelje a kultara autentikussagat, amelyet kii-
16nb6z6 behatasok nem higitanak fel, €s a bevandorlas nem 4assa ala; mas-
részt kifelé, hogy ovja a hatarok zarhatosagat és ne engedélyezzen a kul-
tardk kozotti szabad aruforgalmat, illetve szabjon magas vamokat és je-
161j6n meg minden kulturdlis terméket”1 (ibid., 153). 4 Von ‘Inter’ zu
‘Trans’: Gesellschaftliche, kulturelle und literarische Uberginge cimii
tanulmanyaban Frank Schulze-Engler hasonléan éppen ezért arra hivja fel
a figyelmet, hogy az interkulturalis megértés nem tud eleget tenni az uj
hibrid identitasok (pl. ,afrikai-amerikai” vagy a ,,torok—német”) kihiva-
sainak, ezért megfeleldbb a transzkulturalitds fogalméanak hasznalata.
Feltételezése mégsem tarthatd fenn, ugyanis a kulturdk keveredése altal
nem jon létre transzkulturalis vilag, hanem egy sok kultarabdl 4llo vilag,
mely interkulturalis megértést igényel. A , korai-amerikaiak™ vagy ,,belga-
marokkoiak” nem transzkulturalis, hanem multikulturalis identitasokkal
rendelkeznek, melyek sokszor konfliktusba keriilnek egymassal.

A transzkulturalitas koncepcidja etikai €s politikai elvarasokkal bir,
egy transzkulturalis vildgban a rasszizmus és kirekesztés formdit orokre
felszamoltak. Helmbrecht Breinig véleménye szerint ez az igéret egy ,fél-
revezetett remeény” (Breinig 2006: 64), mert az emberek identitdskonstruk-
ci01 hatarokat és konfliktusokat hoznak létre. Ezéltal a transzkulturalitas
wallando veszélynek van kitéve, hogy a hatalommal rendelkezokhoz valo
igazodas elkendozott elméletévé valjon” (ibid.) Ha a transzkulturalitas
iranti vagy/elvéaras kétségeket ¢breszt, hogyan tinhet mégis vonzénak ¢és
plauzibilisnek? Az Abenteuer des Zusammenlebens: Versuch einer allge-

' A német és angol nyelvii szakirodalombol szarmazé idézetek a legtSbb esetben sajat
forditasaink, amennyiben ezt masképp nem jeleztiik az irodalomjegyzékben.
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meinen Anthropologie cimii konyvében Zvetan Todorov azt vazolja fel,
hogy a nyugati kultirdkban szamos olyan eszmeéaramlat (Denkstromung)
létezik, mely alapjan az ember eldszor olyan nem tarsas lényként tételezo-
dik, aki a kultardba 1épés utan szocializalédik és kozben nagymértékben
le kell mondania a vagyairdl. Ez a megkozelités, mely révén a kultara a
vagyak elvesztéseként jelenik meg, legmeggydzObben Sigmund Freud
Das Unbehagen in der Kultur ciml irasdban jut kifejezésre: ,,Lehetetlen
nem észrevenni, milyen mértékben épiil a kultiura az osztonszublimaciora”
(Freud 1930, in Todorov 1998, 42). Ha ennyire szenvediink az 6sztonok
elvesztésétdl, akkor azon igéret, hogy megszabadulhatunk a kultaratol, és
a kultarakon kiviili transzkulturalis térben élhetiink, mindenki szamara
nagyon vonzo lehetdség.

3. Hibriditas mint a személyiségfejlodés kultiratudomanyos célja

A transzkulturalitdas fogalma ugyanakkor szorosan Osszefligg a
hibridités jelenségével. Heinz Antor szerint Welsch transzkulturalitas kon-
cepcidja csak akkor lehet ,teljes érvényli” (Antor 2006: 36), ha az a hibri-
ditas fogalmat is magaban foglalja. Welschsel ellentétben Antor azonban
nem szorgalmazza az interkulturalitas koncepcidjanak atgondoldsat, mert
a transzkulturalis felépités még nem jellemz0 a vilag minden t4jara.

Kultaratudosok sora célként tlizi ki a hibrid egyéniség kialakitasat,
jollehet, ebben az esetben a hibriditas kiilonleges jelentést kap. A hibridi-
tas az altalanos nyelvhasznalatban tudniillik azt jelenti, hogy kettdé vagy
t5bb kultara is meghatarozza az egyén identitasat. {gy beszélhetiink torok
szarmazasu németekrol és ,,koreai-amerikaikré]l”. A hibrid identitasok eb-
ben az értelemben olyan identitdsok, melyek kiilonboznek egymastol. A
hibriditds mint a Bildung, azaz a személyiségfejlodés és a miivelodés ki-
meneti célja, egy radikalis keretben értelmezhetd: a radikalis hibrid egyén
ugyanis elzark6zik mindenféle kulturdlis meghatirozastol és a poszt-
modern emberképet képviseli, mely szerint a szubjektum mindig ujraér-
telmezi 6nmagat. A radikalis hibrid egyén az a transzkulturalis ember, akit
nem lehet egyetlen egy adott kulturadhoz sorolni, €s maga sem érzi 6nma-
gat egy adott kultirahoz tartozonak. Jonathan Friedman szerint ez radika-
lis hibriditas a Bildung célja (Friedman 1999: 238). A hibrid egyén transz-
kulturalis értelemben mindannyiunk szdmara kovetendd példanak szamit.
Friedman szerint az intellektualis elit a hibriditast mindenki szdmara kote-
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lez6 normaként allitja fel azért, hogy sajat hatalmat demonstralhassa, mi-
kozben ezt az idedlt megprobalja minden egyénre raerdltetni:

a hibriditas mint reprezentdacio nyilvanvaloan hegemonikus torekvéseket rejt
magaban, amennyiben a tapasztalas egyedi formdjat dltalanos értelmezés-
kent adja vissza (Friedman 1999: 237).

A legtobb migrans és bevandorlo, akik valoban hibrid identitassal ren-
delkeznek, teljesen masképp €lik meg ezt a tapasztalatot, hiszen 6k éppen
a sajat kulturajukhoz tartozonak valljak magukat. Parekh szerint €ppen
ezért jelent problémat, ha a radikalis hibrid egyént tekintjiik elérendd cél-
nak. A transzkulturalitas ugyanis éppen a kulturalis kotddéseket utasitja el
¢s akadalyozza meg ezaltal, hogy masokat kulturdlis massagukban elfo-
gadjunk és megértsiink (Parekh 2006, 162).

4. Interkulturalis megértés mint ,,harmadik tér”

A nyelvpedagogiaban Claire Kramsch vezette be a third culture és a
third place fogalmat (Kramsch 2009, 199). A harmadik térben nem a ha-
tarok elmosésa torténik, hanem ,,a kulturdlis hatdrok megértésére valod
torekvés €s a kisérlet arra, hogy elfogadjuk ezeket a hatarokat™ (Kramsch
1993, 12). Sokan ezt a harmadik teret a transzkulturalitds befolydsa miatt
olyan térként fogtak fel, ahol a hatdrok megsziintetése lenne a cél. Kramsch
szamara a tobbnyelvll (multilingvalis) szubjektum se nem transzlingvalis,
se nem transzkulturalis, hanem ,.éppen ellenkezéleg azon nyelvi és disz-
kurziv hatarok révén alakul ki, melyek alapjan onmagat meghatarozza
azert, hogy olykor-olykor atléphesse ezeket a hatdarokat” (ibid., 185).

A From Communicative Competence to Symbolic Competence cimii
konyvében Kramsch azt szorgalmazza, hogy a kommunikativ kompeten-
cia helyett a szimbolikus kompetencia legyen a az nyelvtanitas nevelési €s
oktatasi céljai koziil a legfontosabb, mert a kommunikativ kompetencia
informacidcserére és a hatékony megértés fogalmara lett lesziikitve, és igy
a nyelvi tanulds szdmos dimenzidjat ignoralja:

A nyelvtanulok nem csupan kommunikalnak és problémdkat oldanak meg,
hanem hus-vér emberek is, akik gondolkoznak, emlékeznek, almodoznak, el-
kételezddnek és sajat identitdassal birnak (Kramsch 2006, 251).
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A szimbolikus kompetencia segit abban, hogy a hatarok tudatdban el-
igazodjunk nyelvek ¢€s kultardk kozott. Ez pedig érvényes a tobbnyelvii és
multikulturalis emberekre is.

Az internet egyfajta hatar nélkiili transzkulturalis vilagként mikodik,
igy Kramsch felismeri azt is, hogy a szamitogép képes arra,

hogy a tébbnyelvii szubjektum kreativitasat, taldlékonysagat kibontakoztassa
és fejlessze azon képességét, mely réven feltérkepezheti a forma és jelentés
kozotti mizodo szimbolikus szakadékot (2009, 183).

Szamara az a feltételezés, miszerint az internet korlat nélkiili tudasfor-
rés lenne, csupan illuzié:

A szamitogépes kommunikdcio arra csabit benniinket, hogy azt feltételezziik,
a sajat és az idegen egy és ugyanaz és mindannyian egy kézos szamitogép-
nyelvet beszéliink (ibid., 184).

Ezért a nyelvpedagogia célja nem lehet az, hogy a hatarokat megsziin-
tesse, hanem ehelyett a tanulokat fogékonnya kell az ezen hatarok altal
megképzddd, kulturalis kiilonbségek irdnt (ibid., 183).

A masik, igy a kulturdlis massdg megértése a hatarok elismerésén ala-
pul. Heinz Kimmerle a Riickkehr ins Eigene cimli miivében kisérletet tesz
monoteistaként a politeistdk megértésére, €s arra a kovetkeztetésre jut,
hogy fel kell venni egy belso perspektivat ahhoz, hogy megértsiik, mit is
jelent azok szdmara a politeizmus, akik azt gyakoroljak. Ha felszamoljuk
a monoteizmus €s politeizmus kozotti kiilonbséget, mert annak elismerése
magaban rejti a kirekesztés veszélyét, megakadalyozzuk, hogy a politeiz-
must mint t6liink kiilonb6zo6t értelmezziik:

Vagyis nem jon létre szintézis a sajat és idegen kozott hegeli értelemben, és
horizont-dsszeolvadads sem torténik, mint ahogy Gadamer gondolta (Kimmer-
le 2006, 15).

Kimmerle elméletének alapjan az interkulturalitas nem akadalyozza
meg a hataratlépéseket, ahogy azt Welsch gondolja, hanem éppen, hogy
lehetoveé teszi azokat. A monoteista latdismodunkat viszont csak akkor
tudjuk ujraértelmezni, ha a politeista €s monoteista kultardk kozotti kii-
1onbséget a transzkulturalitas érdekében nem félelembdl és kirekesztésbol
gondoljuk tjra. fgy az interkulturalis megértés mar nem rasszisztikus és
masodrendli megismerési forma, hanem annak feltétele, hogy felismerjiik
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a kiilonbségeket, valtoztassunk beallitddottsagunkon ¢€s tagitani tudjuk a
latokoriinket.

5. Sajat és idegen

A transzkulturalizmus képviseldi elutasitjdk a sajat €s idegen
fogalomparjat. Ahogy lathattuk, Welsch fogalmi rendszere is szakit a sajat
¢s idegen fogalmakkal. A transzkulturdlis szemléletli pedagogia is eluta-
sitja az idegen koncepcidjat. Andreas Bonnet és Stephan Breidbach bi-
raltak azt a megkozelitést, mely az idegenség megértésére (Fremdverste-
hen) helyezi a hangsulyt. Szerintiik ugyanis ilyen modon teremtddik meg
az idegen ¢€s sajat dichotomidja, amely az idegen ¢€s a sajat meghatarozott
képzeteit feltételezi, s igy egy latens modon esszencialista gondolkodas-
moddot eredményez (Bonnet & Breidbach 2006 259). Ez a kritika azonban
teljesen félreértelmezi az idegen ¢€s sajat kozti valtakozas megértésének
hermeneutikus folyamatat. Ez esetben nem ontologiai, hanem viszonyfo-
galmakrol van sz6. Bernhard Waldenfels, aki sok irdsaban foglalkozott az
idegen ¢s az idegens€ég meghatarozasaval, szintén a sajat ¢és idegen egy-
mastol fliggd jellegét hangsulyozza:

X idegen y szamara, és ez csak helyenként hasznalhato: esetrdl esetre valtoz-
hat idegenné. Az idegennek mindig sziiksége van a sajat kontrasztjara, mely
behatarolja és egyben a Masikat kizarja (Waldenfels 1999, 127).

Kimmerle mar idézett miivében azt hangsulyozza, hogy az idegen és a
sajat kozotti kiillonbségétdl nem lehet eltekinteni akkor, ha arra a kérdésre
keressiik a valaszt, hogy az idegen megértése mit jelent a sajat szamara.
Az idegen és az idegenség tapasztalata nélkiil nem lehet meghatarozni a
sajatot. Kozben egyértelmtiveé valik, hogy ,,a sajdt, a kiinduldpont és az ide-
gen, amihez el szeretnénk jutni, kozotti hatar sohasem huzhato meg élesen”
(Kimmerle 2006, 7).

Csak ha kozelebb enged;iik az idegent, akkor valik egyértelmiien meg-
hatarozhatova a sajat, s ezaltal kezdddhet el a megértés. Mall szerint a
transzkulturalitas félreértelmezi az idegen és sajat koncepcioit, mert a két
fogalmat ¢€lesen elvalasztja egymastdl €s nem veszi €szre az azok kdzotti
dialektikat:

Nincsen radikalis idegen és radikalis sajat sem: interkulturalis kompetencia
az idegenben ezért nem az abszolut idegent feltételezi, mely felszinre hozza az
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onmagaban hibas sajatot. Idegen és sajat eérintik egymdast és elvalnak egy-
mastol mint kérdések és vailaszok hatartalan halmazanak nyulvanyai (Mall
2006, 110).

Jiirgen Straub azt hangsulyozza, hogy az idegen ¢€s a sajat kozotti kol-
csonds kapcsolat a gyakorlati ¢letben €s a tudomanyban a megismerés €s
megeértés szamara alapvetd fontossaggal bir:

Ami, kiilonbozonek’ és, idegennek’ tiinik az csak a sajat szemszogebdl lathato
— ez érvényes a tudomanyos kutatdsra is: a massdag és idegenség fogalmait
szintén a viszonylagossag strukturdlja (Straub 2006, 184).

Kimmerle felfogasa szerint az ,inter” eldtagban harom momentum rej-
lik: @) nem létezik sajat az idegennel vald talalkozas nélkiil. A sajat, amely
onmagat csak sajatként értelmezi, ,,nem €16, komolyan vehetd, valos sa-
jat’ (2006, 14). Azontul b) az idegen kihivas a sajat szdmara, €s ¢) a visz-
szatérés a sajathoz nem az idegen és sajat kozotti kiillonbség megsziinését
jelenti, hanem a viszony Ujra meghatdrozasat. Ha nem taldlkoznank az
idegenség tapasztalataval és az nem lenne hatassal rank, akkor a sajatrol
alkotott képzeteink hatdrozndnak meg minket.

6. Interkulturalis megértés mint ,,hatalomakaras”

Ideologiakritikusok szamara az interkulturdlis megértés azért tlinik
naivnak, mert nem ismeri fel, hogy az embereket kiilonboz6 erdk €s moti-
vaciok iranyitjak, melyek a hattérben munkalnak. Habar azt gondoljuk,
hogy meg akarjuk ismerni a masikat, ugyanakkor a valosagban nem a
megértés iranti vagy, hanem a hatalomakaras hataroz meg minket. Az eb-
ben a témaban megjelent legnagyobb jelentdségli mii Edward Said Orien-
talism ciml konyve, melyben az orientalizmust a kovetkezOképpen defi-
nidlja: ,,ROviden sz6lva az orientalizmus az egy nyugati tipusi méodja an-
nak, hogy meghatédrozzuk, atformaljuk a Keletet és hatalmat gyakoroljunk
felette (Said 1987: 3). Véleménye szerint az embernek nincs mas valasz-
tasa, mint hogy a sajat kultiréaja szolgéalataba alljon. Ez alol a legnagyobb
ir6k sem kivételek: Said szerint 6k a sajat kulttrajuk értékét novelik:

Meg egy adott kor legnagyobb képzelberdvel rendelkezé iroi is, példaul Fla-
ubert, Nerval vagy Scott is korlatok kozé voltak szoritva a tekintetben, hogy
mit tapasztalhattak meg vagy mit mondhattak ki a Keletrél (ibid.: 43).
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E meghatarozottsag miatt nem lehetséges egy raciondlis dialdgus 1étre-
jotte.

Az Interkulturelles Verstehen nach Gadamer und Foucault cimi kony-
vében Andreas Vasilache azt hangstlyozza, hogy az interkulturalis meg-
értéshez nem csak a megértéshez sziikséges akarattal (Gadamer), hanem a
hatalomakarassal (Foucault) is szdmolnunk kell. Azt a nehéz kérdést
azonban, hogy a két pozici6 miként viselkedik egymassal szemben, 6 sem
tudja megvalaszolni. Vasilache jogosan veti fel ugyanakkor, hogy ha a
hatalomakarast abszolut érvényességlinek tekintjiik, akkor a hatalom té-
ves hasznalatat mar nem biralhatjuk és az interkulturalis megértést mint
célt, fel kell adni (Vasilache 2003, 104). Ha a hatalomakaras abszolut ér-
tekiinek szamit, akkor az erdsebb oldallal azonositjuk magunkat és a ki-
zsakmanyolas és elnyomas nem lehet tobbé negativ kovetkezmény.

Ezt a nézetet, mely szerint nem a megértési és megismerési képessé-
geink, hanem a hatalomakaras dont arr6l, hogy mit tekintiink tudoma-
nyos, erkolcsi, gazdasagi €s politikai tekintetben igaznak, Latour egyfajta
zsékutcanak véli, mert ezt az elvet kell sajat megismeréseinkre alkalmaz-
ni. A hatalomakaras nem tudja a megértés €s megismerés akarasat he-
lyettesiteni. Ezért kétséges az ideologiakritika, mert az emberi cselekedet
sokféle inditékait ,, hatalomra, tarsadalomra és diskurzusra” (Latour 2007,
15) probalja visszavezetni.

Charles Taylor az ugynevezett politics of recognition-elméletében azt
hangstlyozza, hogy az idegen kultiradkat meg kell érteniink ahhoz, hogy
meg tudjuk itélni jellegiiket. Mégis Nietzsche, Foucault és Derrida elmé-
leteire tdmaszkodva vitatott a megértés a lehetdsége, mert a hatalomaka-
rés hataroz meg benniinket. Vagyis igazabol csupan arr6l van szd, hogy a
hatalom jatéktere szabja meg lehetdségeinket. De egy ilyen érvelés nem
felel meg Taylor elképzelésének, mert elismerést implikal, mely szerint a
masikat a massagaban kell megérteni. A megismerés kérdése igy nem
valthat6 fel a hatalom kérdésével,

mivel az altal, hogy az egyik vagy mdasik oldalra dallunk megsziinik a megis-
merés mogott munkalo erd, mely éppen az elismerés és tisztelet keresésében
mutatkozik meg (Taylor 1994, 70).

A hatalomakaras Taylor szerint azzal a veszélyes konzekvencidval bir,
hogy eltlinik a raciondlis diskurzusba vetett bizalom és elismerés igénye.
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7. Az interkulturalis megértés mint a modern nyelvoktatas kihivasa

Az elézdekben lathattuk, milyen sokoldalu és nehéz az interkulturalis
megértéshez sziikséges feltételek feltérképezése. A transzkulturalitds sok-
szor rasszisztikusnak tekinthetd, mert a kiilonb6z6 kulturak fenntartasat
ttzi ki célul. A multikulturalitas veszélye pedig abban rejlik, hogy a sajat
kultara képviseldi elidegeniilnek, és ezaltal nem tudnak korlatlanul donte-
ni és cselekedni nézeteikben és cselekedeteikben. A kdvetkezokben meg-
probaljuk megmutatni, miképpen tudnak a tankdnyvek a transz- €s multi-
kulturalis kihivésaira reagélni, esetleg megoldast kindlni. Ugyanis az el-
méletalkotds itt csak roviden vazolt problematikaja ellenére annyi azért
mégis belathato, hogy a sikeres idegen nyelvii kommunikacié nem csak
nyelvtani szerkezetek, lexikalis egységek vagy az adott idegen nyelv
pragmatikai kompetenciainak alapos elsajatitasat koveteli meg, hanem az
anyanyelvi €s célnyelvi kulturdk kiilonbségeibdl fakado esetleges interfe-
renciak, eltérd helyzetkezelési stratégiak tudatositasat is. Még ha a nyelv-
pedagdgiai gyakorlat nem is készithet fel minden félreértésre okot ado
helyzetre, melyet a szakirodalom critical incident/ kritische Interaktions-
situation néven tart szamon (Corsinin & Howard 1964; Bertallo 2006),
annyi mindenesetre jogosan elvarhato lenne, hogy érzékennyé tegye a
nyelvtanulot az anyanyelvi kultura szemszogébdl szemlélve meghdkkentd
vagy megbotrankoztatd viselkedésmintdk irant. A német mint idegen
nyelv oktatasdban jelenti ez a pluricentrikus szemléletet, vagyis azt, hogy
fogékonnya kell tenni a nyelvtanulot a kiilonbozé német nyelvl kultarak
sajatossagai irant. Tovabba azt is magaban foglalja, hogy egyuttal a né-
met nyelvteriileten €16 nemzetiségek ¢és eltérd tarsadalmi csoportok
egyiittélésének tapasztalatat is kozvetiteni kell. Ilyen értelemben az ide-
genség formaira vald nyitottsdg, az empatia €s tolerancia készsége az,
amit az interkulturdlis szemléletli nyelvpedagogia atfogd céljaként tétele-
z6dik.

8. A tankonyvirodalom kultiratudomanyi szempontu vizsgalata

Ezen célkitlizés megvalositasaban jatszik a mai napig megkérddjelez-
hetetlen szerepet a tankOnyv. Szerves részét képezi a tanitds gyakorlata-
nak még akkor is, ha a nyelvoktatas modszertananak kommunikativ for-
dulataval, illetve a kiilonb6z6 info-kommunikacids eszk6zok térnyerésé-
vel ez a médium elvesztette az ismeretatadasban €s -elsajatitasban betol-
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tott monopoliumat. Kézzelfoghatd modon segit ugyanis érvényesiteni a
kerettantervek ¢és az egyéb tartalom- és kovetelményszabalyzasi doku-
mentumok elvardsait a mindennapi oktato-neveldé munkdban. Részben
tehermentesitve ezzel részben a pedagogusokat €s eldsegitve azt is, hogy
az oktatdsi rendszer egységesen szamon kérhetd €s Osszehasonlithato
formaban kozvetitsen tudastartalmak és kompetenciak. Ezaltal pedig to-
vabbra is alapjaiban hatdrozza meg a tanulas—tanitas folyamatat, még ha
egy adott tankonyvi narrativa alapjan nem vonhatok le egyértelmii kovet-
keztetések sem a tanulok altal ténylegesen megszerezhetd ismeretekre,
keészségekre, sem a tanulasi folyamatokat szervezd pedagdgiai modsze-
rekre vonatkozoan. Ezért nem allithato, hogy idejétmult és gyakorlati
szempontbol hasztalan vallalkozas lenne a tankonyvek, igy a német mint
idegen nyelv oktatasaban hasznalt kiadvanyok tudomanyos igényl vizs-
galata, mely iranyulhat szakmddszertani sajatossagokra, célzottan kozve-
titett orszadgismereti tudnivalokra, de lehetdséget nyujthat a kdzvetett mo-
don hagyomanyozott tartalmak és szemléletmodok kritikus tanulmanyo-
zasara is.

Mind neveléselméleti, oktatdsszociologiai és kultiratudomanyi kon-
textusban kozhelynek szamit e tekintetben az a megallapitas, mely szerint
a tankonyvek az adott szaktargyi ismeretek kozvetitésén tal masodlagos
szocializacios funkcioval is rendelkeznek, s igy kozvetve megerdsitik €s
yjratermelik az adott tarsadalom aléd- és folérendeld viszonyrendszereit és
kulturalis massagrol kialakitott fogalmait. Allan Luke értelmezésében a
tankonyv a fenndllo tarsadalmi rend ¢€s a didkok hétkdznapi tapasztalati
vildganak metszéspontjaként (interface) értelmezhetd. A tankonyvek é€s
tagabb értelemben véve az oktatdsban hasznalt eszk6zok és moddszerek
révén a didkok ugyanis tulajdonképpen latens mddon sajat kultirajuk mi-
kodésebe is beavatodnak (Luke 1988, 64). Ezen felismerés tiikrében az
sem lehet véletlen, hogy a tankonyvirodalom reprezentaciokritikai vizs-
galata a 19. szédzad béke- és szocialista mozgalmaival parhuzamosan je-
lent meg a nemzetkozi tudomanyos diskurzusban (F. Dardai 1999, 44). A
késObbiekben is korrelacio figyelhetdé meg a tankdnyvelemzés meghata-
roz6 tematikai sulypontjai €s a kiilonféle egyenjogusagi vezérszavak
(class, race, gender) kozott. Erdekes tudomanytorténeti adalék, hogy ép-
pen az 1960-as és 1970-es évek tarsadalmi reformkezdeményezéseivel
egy id6ben (st talan kovetkezményeként?) jelent meg a rejtett tanterv
(hidden curriculum) mint az oktat6-neveld munka egyik értelmezési mo-
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dellje, mely az oktatas szocio-kulturdlis beagyazottsagat helyezte eldtérbe
(Jackson 1968). A tankonyvirodalom kultaratudomanyi megkozelitése
egy olyan interdiszciplinaris kutatdsi teriiletnek szamit, mely fOként az
angolszasz szocidlkonstruktivizmus felismeréseire tamaszkodik, de ter-
meékenyen hasznositja a francia posztstrukturalizmus, foleg Michel Fou-
cault diskurzuselméleti alapvetéseit (1977), Pierre Bourdieu szimbolikus
¢s kulturélis tOke fogalmi rendszerét (1973) vagy akér John Fiske a tudas-
kozvetités medialis meghatarozottsagardl szold téziseit is (Fiske 2004;
20006).

Ezek a kutatasok a nemzetkdzi tudomanyos életben ugyan nem valtak
intézményesiilt ¢s modszertanilag egységes tudomanyteriiletté, mara szin-
te attekinthetetlen szamu olyan tudoményos munka latott napvilagot,
mely els6dlegesen nem az ismeretatadds modszertana feldl kozelit a tan-
konyvi narrativdhoz, hanem annak kulturdlis kodjait, elbesz€él6i sémait a
szimbolikus hatalom (Ujra)elosztdsanak mechanizmusaiként értelmezi. A
vonatkozo6 szakcikkeket szemlézve figyelemre meéltd ugyanakkor, hogy
mig napjainkban is kozkedvelt kérdésfelvetésnek szamit példaul, hogy
milyen szdveges €s képi eszkozokkel teremtédnek meg a ndiesség/ férfi-
assag vagy etnikai, nemzeti massag alakzatai a tankdnyvi szévegben, ad-
dig viszonylag kevés az olyan elemzés, mely e kulturalis kédok kdleson-
hatasat, Kimberlé Crenshaw terminusaval élve, interszekcionalis vonat-
kozésait vizsgalna (1991). A német nyelvkonyvek kultaratudomanyos
vizsgalata ez idaig joforman csak a német torténelem, valamint a multi-
kulturalis tarsadalom megjelenitésére helyezték a hangsulyt.” Néhany ki-
vételtdl eltekintve kevés az olyan tudomanyos munka, mely régebbi tan-
konyvek idegenségabrazolasaival foglalkozik (Arnold 2008). Magyarazha-
td ez természetesen azzal, hogy az ilyen iranya kérdésfelvetéseknek alig-
ha van kozvetlen gyakorlati haszna a tanitdsban. Mindazonaltal hasznos
belatasokkal szolgalhatna a korabbi tankdnyvirodalom reprezentaciokri-
tikai Gjraértése. Tagabb, torténeti kontextusba keriilnének igy a célnyelvi
valosagot létrehozd vizudlis és verbalis elbesz€loi eljarasok, valamint
felfedhetdvé valna, hogyan viszonyulnak egymashoz adott korok, oktatas-

? A német nyelvii kritikai irodalomrol, valamint az aktuélis kutatasi projektekrél részletes
attekintést nyajthat a braunschweigi Georg-Eckert-Institut fiir internationale Schul-
buchforschung, mely német nyelvteriileten az ilyen iranyu vizsgalodasok kdzpontjanak
szamit. Honlapjukon szamos publikacio teljes szoveggel hozzaférhetd: http://www.
gei.de.
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modszertani szemléletek és latens modon kozvetitett tartalmak. Jobban
kimutathatéva valna, hogy aktudlis nyelvkonyveink vajon tényleg meg-
val6sitjak-e az interkulturalis szemléletet. Valoban tdmpontot nyujtanak-e
a kulturalis massag iranti elfogad6 magatartas elsajatitdsahoz, vagy a lat-
szolag aktualitdsokat taglald, izgalmas parbeszédektdl €s szines illusztra-
cioktol fliggetleniil tovabbra is egy monokulturalis és tarsadalmi egyen-
16tlenségeket jobbara tagadd célnyelvi valosagot tdrnak-e elénk?

Az Osszehasonlitasra korabbi nyelvpedagdgiai irdnyzatok tankonyvei
is alkalmat adhatnak, hiszen tévedés azt gondolni, hogy azok ne targyal-
tak volna valamilyen formaban a kulturadlis kiilonbségek kérdéskorét.
Egyrészt akar a kimondottan nyelvtan- és forditaskozpontu tankonyvek-
ben is lehetett taldlkozni orszagismereti tartalmakat bemutatd olvasma-
nyokkal. Masrészt a tankdnyvi szoveg — legyen sz6 akér a legmesterkél-
tebb parbeszédrdl vagy forditasra szant tanmondatokrol is — valamilyen
formaban mégis a sajat és az idegen kozti szimbolikus hatarvonas gesztu-
sat rejti magaban. Beszédes lehet igy, ha mindez kdzhelyes formaban tor-
ténik (pl.: a németek csak siilt kolbaszt esznek sorrel), de az is, ha csupan
szaraz tények felsorolasara korlatozodnak az orszagismereti tudnivalok
(pl.: tartomanyok, foldrajzi jellegzetességek, jeles napok kiilonalld, leltar-
szer(i szerepeltetése a leckek végén).

9. Rajgyiilések és tehetségkutaté showmiisorok: két hazai német
nyelvkonyv altal teremtett célnyelvi valésag reprezentaciokriti-
kai Osszevetése

A kovetkezdkben vizsgéaljuk meg vazlatosan ilyen kultaratudomanyi
szemszOgbOl két hazai kiaddsu tankOnyvet! Az egyik a rendszervaltas
elotti Szanyi-féle sorozat masodik kotete, mely koriilbeliil B1 szinten, a
nem tagozatos gimnaziumok masodik évfolyama szdmara irddott. Ez a
kényv 1983-ban a Nemzeti Tankonyvkiadonal jelent meg (Szanyi 1983).
A masik pedig a szintén ezen a nyelvi szinten €s hasonld oktatasi kozeg-
ben (10. osztadlyban) manapsag hasznéalatos KON-TAKT sorozat masodik
kotete (Szitnyainé Gottlieb & Maros 2010).

> A Német II. tankonyv részletes kultratudomanyi szempontl elemzését a kovetkezd
publikécio tartalmazza: Trippd, Sandor (2013): Von FDJ-Gruppennachmittagen und
Trabanten: ungarische Schulbuchrepréisentationen der DDR aus der Vorwendezeit. In:
Werkstatt 2013/8: 11-28.
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Szanyi Gyula tankdonyve modszertani szempontbol, mint Sz. Gyorfty
Sarolta (2005) is kiemeli, nem allithat6 teljes mértékben a nyelvtani-
forditdsos modszer hagyomanyaba. A nyelvtani ismereteket Gjszerii, par-
beszédes gyakorlatokkal 6tvozte a szerzd, és a kdzoktatasban korabban
hasznalt kiadvanyokhoz képes fokozott figyelmet forditott a ,,hétkdznapi”
orszagismeretre. A konyv, melyhez sem hanganyag, sem munkafiizet nem
tartozott, narratologiai szempontbodl sok esetben a popularis kultura elbe-
sz¢ldmoddjaira tamaszkodva igyekszik kozel hozni a keletnémetek (!)
mindennapi ¢€letét. Ugyanis akar egy teleregényben vagy szappanopera-
ban, itt is vannak visszatérd szereplOk, akiknek sematikusan abrazolt, is-
métlodo kulisszadk kozott zajld apro-cseprd torténeteit ismerhetjiik meg.
Nem csak ez, a Minna Maijala altal Soap-Konzeptnek nevezett narrativ
eljaras (2007, 29-30), hanem az egyes feladatok képregényszeri, a cél-
csoport szamara bizonyara ismerds szerkesztettsége is az idegenség ta-
pasztalatat volt hivatott csokkenti. Az egyes leckék mintha kronologikus
rendbe allitandk az eseményeket, melynek fOszerepldje egy budapesti
lany, Eva, akinek édesapja egy keletnémet vegyi iizemben dolgozik. Ha-
bar igy kézzelfoghaté és természetesnek hatd formaban adott volt az
anyanyelvi €s célnyelvi kultara talalkozésa €s a didklany akar apropoul is
szolgalhatott volna bizonyos félreértések, kulturalis kiilonbségek szinre-
viteléhez, mégsem ez torténik. Eva semmilyen médon nem keriil Gsszeiit-
kozésbe az 6t befogado kultiraval. Nem lépnek fel kommunikécios zava-
rok akkor sem, amikor osztalytarsaival beszélget, vagy éppen korhdzba
keriil. Nincsenek nyelvi hibai, nem kever 0ssze kifejezéseket.

Szanyi konyve ugyan gyakorlatorientdltan jarja koriil a keletnémet
hétkdznapokat és megannyi autentikus képet, szérdanyagot, Gjsagkivagast
ko6z6l, mégis inkabb mintha tagadnd a magyar ¢€s keletnémet kultura és
tarsadalmi valosag kiilonbségeit. A tarsadalmi és gazdasagi formaciok ha-
sonlosagai természetesen adddnak az azonos politikai berendezkedésbol,
de allandé hangsulyozasuk révén még inkabb elmosodik a sajat és idegen
kozott htizott hatarvonal. A délutanonként rajgytilésekre jaro fiatalok ott
is €s itt is beatet hallgatnak, kedvenc viseletiik a farmer és téeszekbe, ve-
gyi kombinatokba szerveznek kirandulasokat. Az NDK igy egyrészt szo-
cialista barati adllamként, masrészt turisztikai latvanyossagként abrazolo-
dik: még a zwickaui Trabant-szereldcsarnok (Szanyi 1983, 129) és a jenai
iveggyar (Szanyi 1983, 114) is izgalmas idegenforgalmi célpontként tii-
nik fel. A két kultara kiilonbségét a tankonyvi narrativa lathatéan csupan
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a nyelvi kiilonbségre redukalja, azaz arra, hogy az NDK-ban németiil be-
sz€lnek. Nem ismerhetiink meg se dialektusbeli eltéréseket, se kiilonféle
tarsadalmi viszonyokat. Egy olyan latszolag homogén célnyelvi vilag te-
remtddik igy meg szdveges és képi elbeszEloi1 eljarasok révén, mely min-
den részletében elfedni igyekszik az esetleges differenciakat, szocio-kul-
turalis torésvonalakat. Jellemzd példa erre az elsé leckéhez tartozo illusztra-
cid (Szanyi 1983, 7). A parbeszédben Eva és osztalytarsai a vakaciot vi-
tatjak meg, melyet a tobbség vagy a Balti-tenger vagy a Balaton mellett
taborozassal toltott. A szoveghez tartozo rajzon tabortiiz mellett satorozok
énekelnek a vizparton. Ez alapjan pedig nemigen donthet6 el, hogy itt
melyik fiatal vakacidjat is latjuk. Igazabol mindegy is, hiszen a széveg is
€ppugy 0sszemossa a magyar lany €és a német didkok megszodlalasait, mint
ahogy a rajz egyenldségjelet tesz a tengerparti €s a balatoni t4j koze.

Meg kell jegyezni ugyanakkor, hogy a helyzet ennél azért arnyaltabb,
ha a Szanyi-féle sorozat egészét nézziik. A tovabbi kotetekben mar helyet
kap a tobbi német nyelvli orszdg, még az NSZK is emlitésre kertl. Jel-
lemz6é tovabba, hogy a magasabb nyelvi szinteken mar a szépirodalmi
szovegek iranyaba tolodik a hangstly; példdul Bertolt Brecht, Kurt
Tucholsky, Stefan Zweig rovidebb szemelvényei szerepelnek. Ugyanak-
kor az irodalmi nyelvezeten tal a szinvonalas hétkoznaphoz kozeli témak
(futball-vilagbajnoksag, kornyezetszennyezés stb.) tovabbra is jelen van-
nak. A tobbi kotet részletes elemzésétdl viszont most eltekintiink azért,
hogy a mar emlitett, szintén magyar szerzok altal megjelentetett tan-
konyvsorozat hasonld szintli kotetét vizsgaljuk meg ugyanilyen szem-
pontokkal.

Szitnyainé Gottlieb Eva és Maros Judit dsszeszokott és orszagosan el-
ismert szerzOparosnak szamit a hazai tankOnyvpiacon, hiszen (részben)
koz0s sorozatuk (Start! — Unterwegs — Griines Licht) a 90-es évek egyik
slagerkiadvanyanak szamitott (Szitnyainé Gottlieb and Maros 1994; Ma-
ros 1996; Maros 1998). Az elmult években megjelent KON-TAKT cimet
viseld, immar a koézépiskolak mind a négy évfolyamanak kiilon konyvet
szenteld sorozat jelentds valtozasokat mutat a korabbi sorozat elsd, atdol-
gozas el6tti kiadasahoz képest. Erezheté egy modszertani és tartalmi
megujulds, mely leginkdbb abban érhetd tetten, hogy ezek kotetek minden
korabbindl bdségesebb autentikus anyagot tartalmaznak, valamint az
egyéni tanulast €s a tanari munkat szamtalan segédanyaggal tdmogatjak.
Az elmozdulds megfigyelhetd abban is, hogy milyen mddon kozelit a
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célnyelvi valosaghoz ez az ijabb tankonyvcsalad. A Start/-sorozat tjdon-
sdgat ugyanis féleg az adta, hogy megjelenésekor Ujszerlinek hato, cse-
lekvésorientalt szemléletével fordult a nyelvtanulads fel¢ és erdltetett
nyelvtanozas helyett a kommunikaciot helyezte eldtérbe. Ez azonban azt
is eredményezte, hogy bar példaul turistaként vagy vendégmunkasként a
hétkoznapokban kivaloan hasznosithatd fordulatokat és készségeket adott
a nyelvtanulok kezébe, orszagismereti szempontbdl (leginkabb talan a so-
rozat els6é kotete) szinte egyaltalan nem mutatott érzékenységet a mar ab-
ban az idében is multikulturdlis német nyelvteriilet sajatossagai irant.
Rogton az egyik elsd leckében példaul a miincheni Oktoberfest-en talaljuk
magunkat (Szitnyainé Gottlieb & Maros 1994, 16), majd Bécsben a Mo-
zart-emlékmiivet kell megtalalnunk (Szitnyainé Gottlieb & Maros 1994,
71). Nemcsak a tarsadalmi sokszintiség, példaul a jelentds szamu torok
kisebbség sem kapott emlitést, de a német és osztrak kultara is inkabb a
magyar kozfelfogasban €16 sztereotipidk mentén mutatddott be tobbnyire,
meég ha a késdbbi leckék és a sorozat magasabb szintli kotetei ez esetben
1s korrigalnak a kialakitott képen.

A KON-TAKT sorozat ezzel szemben tudatosan keriili a nemzeti klisé-
ket, példaul mar kezdd szinten egy olyan talkshow elevenedik meg a tan-
konyv lapjain, ahol torok, kenyai, és orosz szdrmazasu, hosszabb-
rovidebb ideje Németorszagban €10 szakemberek, tanulok fejtik ki azt,
hogyan érzik magukat vélasztott hazajukban (Maros 2009, 20). Kiilon
figyelmet érdemel, hogy mindez alig Al szinten torténik! A masodik ko-
tetben a Szanyi-konyvhoz hasonloan megfigyelhetd, hogy a tankonyvi
narrativa szamos elemet kdlcsondz a fiatal célcsoportot feltételezhetden
koriilvevd populdris kultarabdl: okostelefonon vagy e-mailben egyezetett
talalkozok, televizios beszélgetds miisorok vagy €ppen internetes foru-
mok bejegyzései szolgalnak apropoul az 0) ismeretek, készségek atadasa-
ra és ezzel csokkentve a tavolsagot az anyanyelvi €és célnyelvi kultarak
kozott. Hatékony stratégia ez még akkor is, ha tobbnyire csak a leckék
utols6 negyede tartalmaz ténylegesen autentikus szovegeket. Azonban
mig a Szanyi- konyv inkdbb csak az idegenforgalmi latvanyossagok, va-
lamint a nyelv mentén hatdrozza meg a kulturalis méssagot, ez a konyv a
nyelvtanuldk altal feltételezhetéen megtapasztalt szocio-kulturalis valo-
saggal egyaltalan nem egybevagd tartalmakat is szép szammal kozol
Kozvetitéssel és nem magyarazatokkal ismerteti meg a nyelvtanulokat
példaul azzal, mennyiben kiilonbozik egy németorszagi Wohngemein-
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schaft egy magyar albérlettél, milyen az a WG-Casting (Szitnyainé
Gottlieb & Maros 2010, 9) vagy figyelmet szentel egy a ndi egyenjoglisa-
gat propagald, nalunk ismeretlen iskolai kezdeményezésnek, az tigyneve-
zett Girl’s Daynek (Szitnyainé Gottlieb & Maros 2010, 74-75). Az egyes
szemelvények par ponton még tul is mutatnak a német nyelvii kultarak
bemutatasan: taldlunk szoveget a japan lakaskulturarél (Szitnyainé Gott-
lieb & Maros 2010, 12) vagy az inkdbb globalis jelenségnek felfoghato
ninternetes hajléktalansagrol” (Cyber-Obdachlosigkeit) (Szitnyainé Gott-
lieb & Maros 2010, 56). Talan egyetlen negativumként azt lehetne felvet-
ni, hogy a nem német nemzetiségli szereplok igencsak sztereotip neveket
viselnek (t6rok: Ahmed, orosz: Boris stb.). Ervelhetiink azonban azzal,
hogy bizonyos mértékig indokolt is lehet ez a megoldas, hiszen ebben a
hangsulyozottan didaktikus, éppen a figyelemkeltést és megmutatast
szolgélo, minimalis célnyelvi kdzegben valamilyen forméban jelezni kell,
hogy éppen egy interkulturalis talalkozéassal allunk szembe. A tankdnyvi
narrativa erre pedig mar csak terjedelmi okokbdl is kevés lehetdséget ki-
nal. Ezek €és a német, osztrak vagy svdjci sziiletésii szereplok a masodik
kotetben viszont abban az értelemben egyarant értékitélet nélkiil abrazo-
lodnak, hogy a szovegek, feladatok és képek nem jelolnek ki nemzetiség-
hez vagy tarsadalmi nemhez kothetd, allando szerepeket. Vagyis ellentét-
ben a kultiratudoményi tankonyvelemzésben szinte bevett ,,diagndzissal”,
ugy tiinik, ez a tankonyvi elbesz¢lés minden tekintetben kinosan tigyel a
kiegyensulyozottsagra. Itt nem a visszatérd szereplok €s egyfajta sejtetett
parhuzamossag a meghatarozé rendezdelv, mint a Szanyi-kdnyvben, ha-
nem sokkal inkabb a szétszorddas. A mozaikszerl struktira mind a tanar,
mind didk szamara nagyobb értelmezési szabadsagot adva adagolja a
kulturalis és orszagismereti tartalmakat, és nem szamiizi azokat kiegészitd
fejezetekbe, hanem szervesen integralja dket a leckék egészébe.

10. A célnyelvi kultarak tankonyvi reprezentaciéjanak kérdése

A fenti két rovid értelmezés vazlatossaga ellenére bizonyithatja, hogy
milyen nehéz differencidlt képet adni a tanult nyelven létez6 kulturalis és
tarsadalmi valosagokrdl. Nem csoda, hogy az interkulturdlis szemlélet
térnyerésével a németnyelvtanitds szakmoddszertandban is vitak zajlottak
errdl a kérdésrél. Az itt egymassal szembealld allaspontokat jol példazza
a Deutsch als Fremdsprache hasdbjain az 1990-es évek kozepén folytatott
rovid vita. Foldes Csaba cikkében legfobb célként jeloli meg azt, hogy a
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tankonyveknek érdeklddést és szimpatiat kell kivaltaniuk a német nyelvii
orszagok irant (Foldes 1995, 31 ff.). Elrettentd példaként P. Kastner-Wells
1994-es kiadvanyat emliti, melyben a bevandorlasi politika mellett a fel-
sOoktatas és kornyezetvédelem akkori fontos kérdései is kiilon nyelvlec-
kében keriilnek megvitatasra. Foldes szerint a rendszervaltast kdvetden
eleve problematikus a németek onértése €s természetesen nehéz differen-
cialt, kiegyensulyozott képet adni. Ugyanakkor Susanna Piontekkel (1995)
szemben nem tartja helyénvalonak beemelni a tankonyvekbe a szerinte a
tarsadalomban csak periferikusan jelentkezd jelenségeket, igy a moz-
gaskorlatozottakat, a bevandorlok elleni erdszakot vagy éppen az alkoho-
lista sziilok kérdését.

A szoveg heves reakciokat valtott ki: a barcelonai Goethe-Intézet tana-
rai torzitasként értékelik példaul, hogy a cikkben elmarasztalt kiadvanyt,
mely alapjan Foldes messzemend kovetkeztetéseket von le, csupadn Bos-
ton (USA) kornyéki iskoldkban hasznaljadk. Azt az allitast, miszerint a
tarsadalmi nehézségek elbatortalanitandk a nyelvtanulokat, mint Foldes
véli, tobbéves oktatoi tapasztalatukkal igyekeznek cafolni. Véleményiik
szerint éppen a kritikus hozzaallas a kulcs a motivacidhoz (Kollegium des
Goethe-Instituts Barcelona 1995, 248) Hosszabb, Fdldes érvelésének
egyes ellentmondésaira is filoldgiai igénnyel ramutat6d valaszt fogalmazott
meg Susanne Hecht és a szovegben idézett Susanne Piontek. Utobbi Fol-
des nyelvi fordulatait is idézve mutat ra, hogy a nyelvtanarok csak akkor
lehetnek a német nyelv ,,nagykoveter” (Foldes 1995, 32), ha a jelenkor
problémait sem rejtik el tanuloik el6l (Piontek 1995, 245). A szerz6nd
szerint nem lehetséges objektiv és valosadg-kozeli informéciokkal szolgal-
ni, ahogy Foldes cikke koveteli, ha az ember az egyre nagyobb méreteket
0ltd tarsadalmi kihivasok felett egyszeriien szemet huny (1995, 244).
Hecht egy, a sajat lakokornyezete alapjan készitett rogtonzott kimutatdssal
(1995, 246) és az argentin filmrendezé Hector Babenco utcagyerekekrol
készitett alkotasa alapjan probalja igazolni azon tézisét, miszerint a 14tszo-
lag még oly kegyetlennek tiind valosag bemutatasa is €breszthet szimpati-
at ¢és tanithat egy masik kultira megértésére, elfogadasra (1995, 247).
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11. Orszagismereti és interkulturalis tartalmak kapcsolata

A fent emlitett vitak a kulturdlis tartalmak kozvetitésérdl szold folya-
matos szakmai eszmecsere fontossagara hivjak fel a figyelmet. Tovabba a
reprezentaciokritikai tankonyvértelmezések hasznos adalékokkal szolgél-
hatnak nem csupan pedagogiatorténeti kutatdsok szempontjabdl, de leen-
d6 tananyagok fejlesztése soran is. E gondolatok mentén felvetddnek vi-
szont tovabbi kérdések: milyen kapcsolat all fenn a ,,hagyomanyos”
orszagismeret €s az interkulturdlis szemlélet k6zott? Feltételezhetiink-e
egyfajta genealdgiat ¢€s allithatd-e igy, hogy az elébbi divatos elméleti
kontosbe Oltoztetett €s a globalizacid tapasztalatdhoz igazitott valtozatardl
van sz6 akkor, amikor a nyelvorai interkulturalis nevelésre gondolunk?
Vagy éppen ellenkezdleg: ellentmond-e egymdsnak a kultirakozvetités e
két modozata, s kovetkezésképpen képzavar lenne-e interkulturalis
orszagismeretrél beszélni?

Annyiban mindenképpen folytonossag 4ll fenn a kulturalis massag két
nyelvpedagogiai megkdzelitése kozott, hogy az interkulturdlis szemlélet
nem tagadja az orszagismereti tartalmak sziikségességét. A kiilonbség ta-
lan leginkabb abban ragadhat6 meg, hogy az interkulturalis megkdzelités
a tényszeru ismeretekkel (Wissen) azonos helyi értéken kezeli az idegen
jelentések észlelésének és elsajatitasanak képességét (Wahrnehmungs-
und Aneignungsfihigkeit). Ez a tanuldsi—tanitasi folyamatban altalanos,
nyelvi szintekhez nem ko&thetd tanitasi célként jelenik meg (Miiller-
Jacquier 2001, 1230-31). Az interkulturdlis szemlélet, mely tehat az ide-
gen nyelvi kommunikacios kompetencia a célnyelven tili, valahol viszont
abban is gyokerezd, kulturalis elemét hangsulyozza, nagymértékben 6sz-
szefligg a kompetenciakézpontu pedagogia megjelenésével. Mint Birgit
Apfelbaum tanulmanyaban kiemeli, a Ko6z6s Europai Referenciakeret
2001-es elfogadasa és annak nemzetkodzi érvényesitése felgyorsithatta az
interkulturalis szemlélet meghonosodasat. Koszonhetd ez szerinte jorészt
annak, hogy a kovetelményeket cselekvésorientaltsag jellemzi és azokat
nem nyelvhez kototten allapitottak meg (2007, 154-155).

Ettdl azonban az interkulturdlis szemléletvaltas még értelmezhetd vol-
na akdr a ,,hagyomanyos” orszagismeret kiterjesztéseként, annak tartalmi
megujuldsaként, hiszen mint Apfelbaum is kifejti, az ilyen tartalmak, is-
meretek kozvetitése tovabbra is az orszagismereti anyagrészekben torté-
nik (2007, 160). Ugyanakkor elismeri, az interkulturalis kompetencia el-
sajatitdsa adott feladat- és munkaformak révén is eldsegitheté (2007,
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160). Eppen ezért nem kiegészitd, a tanulasi-tanitasi folyamatot ,,szine-
sitd” szerepet szan ez a kulturédlis idegenségre fokuszaldo szemlélet az
orszagismereti és kulturalis tartalmaknak, hanem fokozottan megkdveteli
azok tobbszintli beépiilését a tananyagba. A ,hagyomdnyos” orszagisme-
rettel ellentétben nem informaciohalmazként, hanem készségként hata-
rozza meg a tanulasi-tanitasi célt. Az anyanyelvi €és célnyelvi kultura kii-
16nbségeit igy pedig mar nem turisztikai latvanyossagok, foldrajzi adott-
sagok, szokasok vagy esetleg kulinaris sajatossagok mentén alakulnak ki,
hanem sokkal inkabb vilaglatassal kapcsolatos jellemzoék alapjan (idéér-
z€kelés, tarsadalmi értékrendek, stb.). Mindazonaltal a ,,hagyomanyos”
orszagismeret tudastartalmai nélkiil aligha lennének értelmezhetéek az
interkulturalis szemlélet altal kijelolt kompetencidk, illetve forditva: ezek
a kompetencidk is haszontalannak, dncélinak bizonyulnénak, ha elszige-
telten és nem a multi- €és transzkulturalis valosagaba agyazva jelennének
meg. Ilyen modon pedig nem a tartalmi-modszertani folytonossag vagy
nyelvpedagogiai irdnyzatok fejlodése feldl érdemes a két fogalomhoz
kozeliteni. Sokkal inkabb egymast kolcsondsen kiegészitd tudastartal-
makként kell tekinteni 6ket. Hans Ludwig Bauer megallapitasaval egye-
tértésben elfogadhatjuk ezért, hogy orszagismeret ¢s interkulturalis koze-
lités a nyelvtanitds mdodszertananak egymadst kolcsondsen feltételezd te-
riiletei (Bauer 2009).

12. Osszegzés: A kulturalis idegenség kozvetitésének kihivasai

Az ebben a tanulmanyban kifejtett, a kulturalis idegenség nyelvpeda-
gogiai kozvetitésével kapcsolatos elvarasok latszolag paradox modon azt
eredményezik, hogy a modern nyelvpedagodgia érzékennyé kell, hogy
valjon a nyelvtanulék anyanyelvi kulturaja, szocializacidja irant is. Fel
kell hivnia a figyelmet az eddig észrevétleniil hagyomanyozott szemlé-
letmodokra ¢€s latens moédon megfogalmazott eléfeltevésekre. Lies Sercu
kutatasa szerint az interkulturalis kompetenciak kozvetitése a nyelvtanar-
ok szamara még mindig kihivast jelent (Sercu 2005, 133). Nagy jelento-
séggel birhatnak a jovoben ezért azok a vizsgalodasok, melyek empirikus
szempontbol jarjak koriil az interkulturalitas kérdéskorét: kiterjedt kutatoi
halozat bontakozott ki mar most példaul a feladattipologia teriiletén (Grau
& Wiirftel 2003; Christ 2007; Maijala 2010). Itt azt a kérdést teszik fel a
részben gyakorld tanarként dolgozd szakemberek, hogy milyen utasita-
sok, gyakorlatok segitik leginkabb elérni ezt a tanuldsi—tanitasi célt. A
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tankonyvirodalom és a médszertani segédanyagok kultaratudomanyos, de
gyakorlatorientalt értelmezése szintén érdeklodésre tarthat szdmot a fent
mar vazolt okokbol.

Nyitott kérdés tovabba, hogy miként fejleszthetd, alakithatd ki egyal-
talan e tudas és kompetencia atadasanak a képessége, valamint miként
mérhetd és értékelhetd az interkulturalis kompetencidk elsajatitasa (Miil-
ler-Jacquier 2001, 1233). Hogyan tehet szert ezen ismeretekre a nem
anyanyelvill tanar, vagy miként jelezheti eldre az anyanyelvii pedagogus a
lehetséges félreértéseket, ha nem ismeri a tanulok hatterét? Mely gyakor-
latok, munkaformak célravezetok a multikulturalis 6sszetételii tanuldcso-
portok esetében? Habar az interkulturalis szemléletii nyelvpedagogia lat-
szolag ,,csak™ abbol all, hogy mind a nyelvtanuld, mind a nyelvtanar ese-
tében egyfajta érzékenységet kell kialakitani a kulturalis idegenséggel
szemben, a gyakorlat tovabbi, eddig megvalaszolatlan kérdést vet fel.
Ezek megvalaszolasa nemcsak reflektiv €s a globalis vilagunk valtozasai-
ra nyitott, empatikus hozzaallast kdvetel meg a tanuldsi—tanitasi folyamat
résztvevoitdl, hanem feltételezi a kulturatudomanyi—szakmodszertani ku-
tatas, valamint a nyelvtanitas gyakorlata kozotti folyamatos parbeszédet
is.
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